conocimientos informales preparan para el estudio formal
que debe propiciar la escuela elemental badsica.

LPor qué la tatemdtica en la educaciodn bdsica de adultos?

- De lo anteriormente expuesto, se desprende que la matemi-
tica debe estar en la educacidn bdsica de adultces porgque:

- "Es un bien cultural, que necesita ser mantenido en el
tiempo, como ejemplo del intelecto humano.

- Es un bien instrumental, necesario. para comprender el
mundo, operar sobre él y enriquecerlo.

ZJ

- Es un btien formativo, puesto que contribuye peor excelencia
a2l desarrollec del pensamiento légico de quien lo estudia.
Es un bien social,.ya que se ha tornado en una forma de co-

municacion generalizada” (Ana Maria Bressan 90)

Privar a los adnltns de nna sdlida formacidan matemdtica es
contribnir a s11 marcinacidn. —
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“tuaciones problematicas.

PROPUESTA DIDACTICA

Para tomar decisiones sobre aspectos generales y especi-
ficos de la enseflanza de la Matemdtica, los educadcres debe-
mos saber cémo aprenden Matewdtica las seres humanns.

Desde una perspectiva contructivista = interaccionista,
el sujeto realiza aprendizajes cuando:

- Construye activamente el conocimiento, sea por. asimilacidn
de nueva informacidén o por integraciédn de informaciones
existentes; y asi establece relaciones para formar un todc
organizado y genuinc en su estructura cognitiva.

- Construye con y por los otros, a partir de conflictos so-—
ciocognitivos que se dan especialmente con sus pares.

Estas teorias afirman, que el conocimiento matemdtico, no
es una simple acumulacién de datos y técnicas impartidas a un

ser pasivo e individual,. sino que son construidas por un sar
activo vy social: :

_ En concordancia con lo anterior, el conocimiento matemd-
tico, se genera dé una manera similar al proceso de resolu-
cién de problemas, que realizan los matemdticos para crear

nuevos conocimientos. "Demds estd decir que la actividad de
resolucién de problemas, ha estado en el corazdén mismo de la
elaboracidén de la ciencia Matemdtica"”. "Hacer Matemitica es

resnlver problemas”, “no temen afirmar algunos” (Charnay,

Es por esto, que el aprendizaje matemidtico en el contexto
escolar, debe propiciar la formulacidn y la resolucién de si-
Es conveniente precisar aqui, que se

entiende por “problemas"

"S6lo hay problema si el alumno percibe una difi
una determinada.situacién que “hace problema™ ... Ha
ces una idea de obstdculo a saltar" (Charnay, R.). E
se concibe el problema, no cecmo una mera situacion ¢
en la que se da un enunciado o una pregunta y se espera una

respuesta, sino como un conflicto entre una situaciodon, el
alumno y su entorno.

Haciendo aparecer 1las nociones matemdkh
mientas para resolver problemas, se logr
cargue de sentido sus aprendizajes. Despus
tas seridn estudiadas por si mismas.

0
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Esta propuesta no significa caer en el grave r=ligro de
solucionar problemas(l), \% que los Lemas resulten

(1) Como un juego mental.



e

se resuelven problemas, hay que zensaer en los objetivos rel
~ionados con los contenidos y 1la coherencia matemibloa. g
esto, se deben tensr en cuenta v seleccilconar sibuac ionss Uz
lleven a:

compartimisntos =23tancos vy aitelados(2). Cuando so propoun?n ¥

- Construlr significativamente nuevos conceimientos v,

- a evaluar come los alumnos reinvierten noclones o crocedi-
mientos aprendidos.

" Por otra parte, hay due considerar gque el alumno acdulto nc
alfabetizadce posee:

_ Conocimientos construidos vy experimentades en relacién con
su trabajo. con su familia, ¢con los medios masivos de in-
formacion y condicionados por la realided sccial, politica
y economica.

_ Dichos conocimientos, no implican el manejo del lenguaje
matematico convencional.

No siempre. esta capacitado para interpretar o eIpresar
plenamente esos saberes mateméticos, que ha construido en
forma practica, vivencial y de sentido comun. Una de las ta-
reas mas dificiles del maestrc, €s precisamente, detectar sa-
beres y reconocer los procedimiéntos v las formas de comuni-

. cacién que tiene y-usa el adulto. En muchas orportunidades
ellos diferirdn de los que el docente conoce y utiliza. EI
desafio es el paso intermedio esencial entre los conocimien-
tos “informales” y los de 1ia matemsatica generalizable ¥
precisa, que se debe impartir en la escuele.

e
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La planificacidén educativa, debe tener en cusnta . ceno-
cimiento informal y explotario para que la ensefianza formal
sea significativa e interesante. En la escuela, el espacio
donde se puede y se debe dar el encuentro entre, el saher ir
farmal v o1 asbher cientifico. Entiendase por: saber cienti-
fico "como el producto de un proceso contradictorio y cri-
tico, donde se contempla conjuntamente el ccma (método) .=l
qué (contenide) de la actividad del conocer”. Y que el peii-
‘samiento cientifico, se caracteriza por la permansnte cri-
tica, y no se instala cowmo modo de operacidn légica a rartir
de la memorizacién y la repeticidén, sino a partir de la dis-
cusion vy el intercambio de opiniones” (Ministerio de Educa-
cién v Justicia. Doc. 13 "El concocimiento cientifico y =21 Cu-
rriculum esccoclar’).

W})

CuAndn puede considerarse caracitadn hAsicamenhe eon Matems-

tica un adulte?.

“Diremos en este aspecto, que el adulto ha alcanzado su
capacitacion basica en matemdtica..., cuando posee el dominio

(2) El papael de la escuela es insertar determinados
contenides.



de competencias destinadas a un abordaje cientifico de situa-
ciones problemdticas, a fin de permitirles una wmejor inser-
cidn en su medio soclilocultural y en el campo cientifico-tec-
nolégico; sobre todo los aspectos referidos a su capacitacidn
laboral y al mejoramiento de su calidad de vida" (Varela vy
Otros). ‘ ' N :

En el marco de esta concep01on de enseflanza aprendizaje,
merece atencidén especial’ el parel que Jjuegan: el error, el
trcbago grupal v la evalua01on. ;

Lnsﬂﬁrintas, no siempre indican deficiencia o ausencia
del uonOhimlento. Ellos son muchas veces pasos necesarios en
los- pro«eaoa del pensamiento, que llevarén a construir una

~verdad matemdtica. Por otra parte el andlisis de los errores

sistemdticos, puede ser una importante fuente de informacién

_para determinar el estado interior del alumno o del grupo, y .
'asl planlficar la ensenanua de apoyo adecuada- :

v

EJ_LLabaiﬂ_grnpal vy las puestas en comin, fomentan la co-

municaciodn;. la aceptacxon de diferentes puntos de vista, la-

utilizacién de lenguaje oral y escrito, convencional y pre-
ciso, vy por sobre todo la construccién social de los conoci-

mientos. Es una practlca que la escuela debe pPOplClar, pero

dejando " espaclo para lo 1nd1v1dual

La_enalnaciﬁn,-debé centrarse en los procesos mads que en
los resultados. El andlisis de esos procesos, ofrece una. ima-
gen mds precisa del nivel de capacidad y aptitud del alumno.
No obstante, no se debe dejar de medir la adquisicidén de su
informaciéh y técnicas;,pero tener en cuenta, que s6lo con

"esto no se aportan datés suficientes sobre la manera en que

los alumnos comprenden los conceptos.

el

Todo lo dicho anteriormente, son consideraciones para te-
ner presente, aln cuando somos conscientes que ello implica
transformar practlcas pedagdgicas con mucha tradicién vy
arraigo social.

CON_BESPECTO A T.OS CONTENTDAS

Qué_y cundntao dehe saber 11in _adultao para considerarse matemdti-—

camente alfabetizadao?

Los conocimientos bdsicos de los que los alumnos deberdn
apropiarse al finalizar la escuela, estdan vinculados con los
siguientes ejes tematicos:

- Los numeros - Las operaciones y el calculo - La medida
- Proporcionalidad - Estadisticas y Probabilidades - Figuras
y Cuerpos - Transformaciones puntuales.

Estos temas no deben ser desarrollados uno a continuaciodn
del otro ni aisladamente. Tienen gque trabajarse interconecta-
dos, con propuestas que los relaciones, y volver sistemdtica-



mente sobre ellos con distinto grado-de complejidad v profun-
didad.

El alcance de estos temas, estd dado en las grillas, en
los que aparecen desglosados. Son una crientacidén para el do-
cente. El hard ajustes en funcidn de las necesidades especia-
les de lcs distintos grupos. psro siempre respetando la 16-
gica interna de la asignatura. ‘

Al hablar de los ccntenidos, debemos entender algo mas
que la seleccidn de  conceptes matemdticos. Tendremos en
cuenta que: “"La funcionalidad del aprendizaje. no queda sdle
garantizado por la construccidén de conocimientos utiles vy
pertinentes, sino también por el desarrollo de habilidades
cognitivas vy de estrategias de aprendizajes” (Selé,
I1./Gallart, J.).

Es asi que incluimos en 10s contenidos, procedimientos,
estrategias, actitudes, valores ¥y normas que permitirédn al
alumno, apropiarse significativamente de los conocimientos.

La habilidad para leer comprensivamente, la destreza para
escribir, el saber colocarse en el lugar del otro y ccordinar
puntos de wvista, las actitudes cooperativas y solidarias,
etc., son contenidos del Curriculum en igualdad de condicio-
nes que los temas de este &drea; ¥ qgue tienen que tratarse al
desarrollar los dlstintos ejés tematicos

LAOS NIIMEROS

; Un gran porcentaae de los alumnos gque llegan a las escue-—
las de adultos reconocen numeros, poseen estrategias esponta-
neas .para contar, operan con elios en situaciones concretas y

utilizan distintos cédigos - escritos, convencionales o no,
para cuantlflcar 51tuac1ones.

Estos conocimlentos, que podemos calificar como de mate-
matica asistemiticd e informal, deben tenerse en cuenta rara

organizar el estudio SLDtpmatlco y formal de las Lunc1ones v
de las formas del numero.

"E1l nmimern tiene dos funciohes: nombhrar v ordenar. E1 as-
pecto nominal o cardinal del hGmero, trata de los elementos
que contiene un conjunte dado. El aspecto de orden, u ordi-
nal, del numero, estd relacicnado con el contar y se refiere

a colocar colecciones en sucesidn por orden de magnitud”
(Barcody, A. 1988).

Las_formas del nhimera ann las ane la sociedad ntiliza v
valida. Estas formas tienen la fuerza que dan los cdédiges de
comunicacidn, social vy c1ent1f1camente aceptados, ¥ Qque

rermiten a los individuos dar ‘v recibir informacion Yy apro-
riarse con mayor eficiencia de los conoc1mlpnt03.

Para resignificar, profundizar y ampliar este eje verte-
brador que orienta el trabajo del tema vinculado con la nume-
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racion, se le deben proponer a los alumnos-adultos situacio-
nes que impliquen:

- el conteco, la determinacién del numero de elementos de un
conjunto o coleccidén que responda a un numero dado, la
comparacidén de colecciones y la resolucidén de problemas en
los que se modifique la situacion numérica de un conjunto
(agregar o quitar elementos).

- el recconocimiento, lectura y escritura de grafismos numéri-
cos, el recitado de la serie numérica y uso del sistema de
notacion numérica decimal.

En el primer ciclo se debe enfatizar el trabajo con los’
cenocimientos informales. Es por ellc que 21 maestro debe in-
vestigar 'si sus alumnos conocen y usan algunas formas numéri-
cas, en gué intervalo operan habitualmente y con qué magnitu-
des los vinculan.

Generalmente el adulto tiene alguna forma de registro v
acciona con nimeros de distintos "tamafios” y vinculados con
el sistema monetario, la longitud, el tiempo, etc.

El precio de los articulos de consumo diario, el del
transporte, el salario o pago por su trabajo, la cantidad de
distancia que lo separa de un pueblo, la hora, el dia, la
edad de sus allegados, la cantidad de madera o ladrillos o de
mezcla para un trabajo, los puntos de un tejido, etc. tienen
que ser las cantidades utilizadas en las situaciones proble—
méticas planteadas a los alumnos en este periodo.

En el segundo y tercer. ciclo se propcocne el trabajo siste-
mético ¥y cada vez més riguroso v profundo de las reglas del
sistema de numeracién decimal, la ampliacién del CAampo numé-

rico de los naturales, la incorporacién de los decimales, lcs
fracciconarios. '

Los decimales (nimeros con coma) podrin trabajarse vincu-
lados a cantidades de longitud o de otras magnitudes. Poste-
riormente, en un tercer ciclo, con nUmeros en si mismo. E1
alumno debe comprender el significado de la ceoma decimal y
las leyes que rigen la escritura de estos numercs.

Fartiendo de hechos concretos y variades qus= impligquen
expre=zsjiones fraccionarias usadas comunmente. el

allmnu com-
prenderid que estos numeros. pueden UtllluarSP para cuantificar
situaciones como partes de un entero, mo.rebultado de una

divisidn inexacta o con la relacidén entre elementos de dos
conjuntos (razdn).

Ademas, debe comprender que leos nUmeros con coma vy los
fraccionarios son distintas representacicnes de situaciones
numeéricas para las cuales los numeros naturales no resultan
suficientes.
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De lo explicitado anteriormente se desprendz que ess impeo-
sible trabajar el nimevro sin vincularlo con las operaciones vy
la medida. Es alll donde toma su real significado vy utilidad.

En los ambitos escolares, los saberes que el adultn poszae
nce son suficientemente reconocidos ni valorades. Ua motivo
por el cual esos saberes no son valorados ni receonceidos es
rorque son saberes gue el alumno no sabe o no puede =scribir
convencionalmente.

Nos parece conveniente citar lo que al respecto
.estos autores:

QD
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"Consideramos gque es necesario difer=snciar ccon claridad
el manejo de conceptos, relacicnes y operaciones matematicas
de los simbolos graficos que se usan de manera conveancicnal
para representarlos. Es decir, los sujetos ponen en Jjuego
gran variedad y riqueza de conocimientos matemdticos que les
permiten resclver con eficacia problemas de la vida diaria
aun cuando desceonozcan las grafias que socialmente s= swmplean
en las representaclones matemdticas"” (Ferreiro/Fuenlabrada.
1987 .

"Escribir un. simbolo es una técnica relativamente sofi
ticada porque implica reconocer y traducir una imagen men
del simbolo a acciones motrices” (Baroody. 1988).

is-
tal

‘ Es entonces necesario tener en cuenta la importancia que
tiene el trabajo gue tienda a la conceptualizacidén v a la re-
rresentacioén de los conocimientos matemdticos validados so-
cialmente y que estas representaciones no deben estar wvacias

de significado sino vinculadas con la comprensién de los con-
ceptos. : .

LAS MAGNITIIDES .Y SII_MEDICION

El hombre se acerca al mundo a partir de las obsesrvacio-
nes y de las experiencias diréctas sobre los objetos vy los
sucesos. En ese contacto y en base a los conceptos que posee

es que descubre propiedades dé esos objetos y de esos suce-
S0OS.

Algunas de esas prapiedades son posibles de cuantificarn.
A esas preopiedades se las llama magnitudes.

DPesde una perspectiva fisica-matemidtica son magnitudes:
la longitud, la masa, el peso, la superficie, ‘el volumen, la
capracidad, la velocidad, la aceleracidn, el tiempo, etc.

El estudio de las magnitudes y su medicidn debe tener en

cuenta dos aspectos que estdn estrechamenta vinculades. Ellos
son:

- el concepto de la magnitud vy
- el proceso de medir.

~1
~1



La identificacién del atributo a medir contribuird a la
conceptualizacidén de la magnitud.

Es asi que de un trozo de lefia se puede decir que es pe-
sado, duro, secn. Si es necesario saber su largo para deter-

minar si entra o no el horno se habrid focalizado la atencidn
en la magnitud longitud.

LQué es medir? medir esg COmMDArAar.

Medir una cantidad de una determinada magnitud implica:

la 2leccién de una unidad de la misma naturaleza de 1lo
que se quiere medir y

— compararla con dicha unidad.

La medida es el.nﬁmero de veces que la unidad “cabe” en
la magnitud a medir. Ese numero Jjunto cen la unidad es la
cantidad de medida del atributo cuantificable.

. El hombre siempre a medido las cosas gque lo rodean. Pre-
firid usar como unidad rartes de su cuerpo. Utilizd la mano,
el pie, los dedos para compararlos con las longitudes. Para
medir superficies de terreno, lo hacia usando 1la cantidad de
trigo o arroz que producia una parcela de tierra.

Pero, la naturale
ries, ni los dedos v
pre la misma.

za no hace igual todas las manos, ni los
la produccién de un terreno no es siem-

Estas situaciones y otras similares indicaron la necesi-
dad de llegar a un acuerdo sobre unidades.

Es conveniente que

las unidades tengan para todo§ el
mismo significado y valor

Se crearon entonces los sistemas de

unidades de medids
convencionales.

Ellos fueron aceptados y usados uni
existe una mejor comunicacidén vy
las transacciones comerc
laborales,

versalmente ya que asi
una mayer confiabilidad en
iales y en Jos actos cotidianos vy

Argentina ace

Ptd estas convenciones en 1972
ellas crea =1 Sim

y en base a
ela (Sistema métrico lega

1 argentino).

Para el adulto el uso de

la medida es tan natural que a
vVeces pasa inadvertido.

El adulto no alfabetizado usa sus
medida en los actos cotidianos o de
lizar una receta de cocina usa
cucharadas. Para hacer una me
la capacidad del balde.

"proprias” unidades de
compra v venta. Para rea-
como unidades tazas, puiiados,
zcla de revecque usa como unidad
Y asi hay muchos ejemplos mas.

-]
-
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En otros casos y como complemento de lo anterior usa al-
gunas unidades convenclilonales (metro, kildmetro, litro, kilo-
gramo, metro cuadrado, austral, etc.). Las usa cendicionado
por exigenclas sociales pero, en general, desconoce su origen
y sus equivalencias y no siempre tisne conceptualizadas las
magnitudes que se corresponden con ellas.

Estos conocimientos informales son valicsos y deben ser
aprovechados, pero es necesario, enfrentarles con situacion=ss
en las que se profundicen y valoricen las wventajas de conncer
vy aceptar los acuerdos socialmente establecidos.

Esa seria la razon para comenzar el estudio sistemdatico
de los sistemas de unidades de medicidn convencionales.

En un principio se trabajaran las magnitudes mis wusadas
por los alumncs, luego se iran incorporando otras mas especi-
ficas y sdlo si fuera necesario para un desenvolvimiente la-
boral mds eficaz otras que habitualmente no se tratan en la
escuela primaria comun.

Los maestros deberdn investigar respecto a esas necesida-
des y trabajar las relacionadas, por ejemplo con:

- la electricidad (amperio, ohmio, culombio)

- la carpinteria o la albafiileria (pie, pulgada, pie cu-.
bico)

- las comunicaciones (ciclo, kilociclo, decibeles)

- la mecédnica (caballo a vapor)

- el agro (&rea, hectdrea)

Ligado al desarrollo de los conceptos de medir estin las
experiencias con los instrumentos nsnales de medician: reglas
graduadas, transportadores, relojes, cuentakildmetros, calen-
darios, balanzas, etc.

El adulto .debe conocer los comunmente usados en la vida
cotidiana y laboral, saber para que sirven y cudl es su uso.

Cuando la situacidén lo exige, la medicidén debe ser pre-
cisa y confiable y como mds precisidn exige mis. . destreza, el
alumno necesita de una ejercitacisdn variada y sistemdtica gue
lo conduzca a hdbitos de riger para que se logren mediciones
con el mayor margen de seguridad.

La estimacidn es muy importante en este tema. Muchos pro-
blemas pueden ser resueltos solo estimando porque la situa-
cidén no exige una respuesta exacta.

Otros problemas si exigen una respuesta exacta. En ellos
debiera usarse la estimacién como una forma de control para
dar confiabilidad a los resultados.
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Las magnitudes y su medicidn se vinculan naturalmente con
otros temas matemdaticos (decimales, fracciones, proporciona-
lidad, geometria, etc.) o de otras areas del conocimiento.

Es asi que ofrece grandes posibilidades para desarrollar
propuestas intra e interdisciplinarias.

QRERACIQNES_ARIIMEIICAS'

Entender el sentido de las operaciones, estudiar sus pro-
riedades, simbolizar convencionalmente situaciones . reales.
hacer cdlculos mentales y escritos, utilizar comprensivamente
recurscs como las tablas de multiplicar y la calculadora, son
los aspectos que completan y profundizan un aprendizaje sig-
nificativo de las operaciones aritméticas.

Pe hecho los adultos resuelven algunas situacionas vincu-
ladas con los aspectos nombrados pero, en la mayoria de los
casos, esos logros estdn estrechamente +vinculados a casos
concretos y en intervalos numéricos muy limitados. Ademds vy
como algo muy determinante, estd el desconcocimiento de las

grafias convencionales lo que impide la comunicacidén de estos
saberes.

Teniendo en cuenta esto, es que proponemos un estudio
gradual y sistemdtico de todos estos aspectos.

En el primer ciclo, el concepto de las operaciones y el
uso de las propiedades se rescatardn de lo que el adulto hace
para resolver situaciones de su vida cotidiana.

En el segundo ciclo(3) se profundizarin estos aspectos y
se ampliara el intervalo numérico de los naturales ¥y~ se
incorporardn los numeros con coma.

Con respecto a ellos no se propondrdn situaciones que ha-
gan abuso de la cantidad de cifras, las gque generalmente ca-
recen de sentido para el alumno. ’

En el tercer ciclo se continuars profundizando al res-
recto y se hard un trabajc sistemdtico con las propiedades de
las operaciones y con la utilizacién de escrituras aritmetbi-
cas convencionales.

En cuanto a la operatoria con numeros fraccionarios, solo
se propondran cdlculos en casos sencilles no art1t101osos.
Los cAdlcules que no respondan a gituaciones de este tipo se
estudian en otros niveles de la ensefianza.

Con respecto al cdlculo escrito se debe comprender que
ellos son instrumentos para resolver provlemas y que dichos
algoritmos deben estar cargados de sentido conceptualldando

(2) De la misma manera se rescataran Yy analizaraan formas de
registro de esas resoluciones, las que seran valoradas. sean
O Nno convencicnales.
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la operacién que resuelven, las propiedades que loes justifi-
can v las reglas del sistema de-numeracidén que utilizan.

Es muy fuerte la presién que la socledad hace a la es-
uela respecto del cadalculo escrito. Es per eso gue gran parte
e los esfuerzos de la escuela de adultocs estdn focallizades
n la resolucion de las “cuentas’ con gran exigencia de re-
glas aprendidas dz memcria y con escasa comprensién. Si bien
esto no debe ser totalmente asi, en algunos casos hay que
responder a esta necesidad que tambieén pasa a sar individual,
v tratar de no dilatar en demasia estas ensefianzas.

O Q0
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Por esta carencia que tienen lcs analfiabetcos respec
ascritura, desarrcollan una habilidad digna de teners
uenta que es la de realizar cdlcules mentales.

®
]
o]

En el travajc de investigacion realizado por Ferreiro. E.
v Fuenlabrada, I. (1987) sobre "Conceptualizaciones matemati-
cas en adultos no alfabetizados” en lo que respecta a proce-
dimientos sobre calculo mental (cédlculo sin lapiz ni papel)
las autoras expresan que un factor determinante para el de-
sempefio de los entrevistados es el tipo de ntmeros involucra-
dos en el cdlculo.

“"Es diferente operar con aquellos numeros que sélo tienen

una cifra significativa como son 7; 70; 700; 7000: 70000;

etc, a los que designaremos con el nombre de “"numeros redon-

. dos"”, que operar con aguellos que tienen mds de una cifra

significativa como son: 17; 235; 8594; etc., a los que llama-
remos ~‘numeros compuestos’.

Cuando se trata de hacer un cdlculo con numeros redondos
existe la posibilidad de reducir el problema a un cédlculo con
digitos. retener en la memoria el orden de estos numeros (es
decir, si son unidades, decenas, centenas, miles, etc.) y re-
cuperar este dato al dar la respuesta...

En el caso de los "numeros compuestos” nc sélo deben to-
marse en cuanta los de diferentes 6rdenes sino las transfor-
maciones que estos sufren al ser relacionados por una orera-
cidn y esto evidentemente es mds complejo. Hay que sefialar
que la escuela tradicional ha manejado el supuesto de que ha-
cer operaciones con "nimeros chicos”...es mas fAcil que ope-
rar con Aaquellos wmayecres... y ciertamente no esta ahi el
grado de dificultad sino en la manera de estar conformado

I

cada numero en particular,..."”.

Ademds el adulto es capaz de discernir cuando una situa-
cidén necesita de una respuesta exacta o estimativa. Si es
conveniente la exactitud verd como necesario el uso de recur-
sos para legrarlo. Los recursos podrdn ser el uso del ldplz vy
el papel o la calculadora. Si la situacidn puede arreglarse
con una rsspuesta aproximada podrd utilizar como recurso el
redondeo de los numeros implicados.
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La estimacion deberd ademis de rwoponﬂrse como comple-

mento de otros tipos de formas para c alcular, como recurso de
contrel para juzgar la factibilidad de los resul

La_calculadora en la escuela

fucho se discute sobre el uso de la calculadora en
cuela. Es por eso que creemos convenisnte hacer un cer
al respecto.

Censideramos que estas mdguinas deben usarse
cuela. Hay razones diddcticas, matematicas v =o

al que
avalan esto. Lo qus si es rara Lener en cuenta es el momento,
las circunstancias v los objetivos de la tarea rlanteada.

Hay. mementecs en los que 25 convenisnte su
los que no lo es. Hay situaciones en la que se
rramienta de cilenla v otras en las que puede
de prpnﬂluaj matematico para explorar pro p

trar regularidades nunericas, descubrir erro
etc. '

ot
o 0

00

v otros en

rna una he-—
un recurso
encon-
tuales,

('D 0]
2.0
Y
o))
D
5]

(/)
0
e}
o}
0
(6]
,.(_

"Es importante que el decente programe

la tarea a afec-
tuarse con las midguinas y que n»o sirvan solaments ceomo un
instrumento aislado para realizar operacicnes” (Cerdeyra,
Luz).
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PROPABCINNALIDAD

Calcular las proporciones para hacer un dulce, sacar cos-
tos v porcentajes, darse cuenta que para recorrer un camino
en menos tiempo se impondrd’una mayor velocidad, estimar dis-
tancias observdndo un mapa, son algunas situaciones vincula-
das con la proporcionalidad:

- Muchos de estos problemas se presentan a diario en dis-
tintos &mbitos y los adultos. aun los menos escolarizados,
son capaces de solucionarlcs utilizando diferentes recursos
segun sus posibilidades y con una légica digna de tenerse en
cuenta. )

En un principio el hombre descubre que hay ciertas magni-
tudes como

'~ el precio vy la cantidad dé productos.

— el numero de operarios y. él tiempo empleado para realizar
un trabajo .que se corres ponde en una relacidn que tiene
cierta rpgularldad !

En contrap051c1on con esto se observa que hay otras, como
ser: -~ - - ;

- la edad 'y el numero de dieéntes de una persona.

- el peso de Una encomienda vy el frangueo correspondiente,
que no responden a regularidades como la de las situacio-
nes anteriores.

Es entonces que tipifica unas y otras y en situaciones
como las del tipo de las primeras pueden predecir qué va a
suceder para situaciones no presentes en tanto gque., para las
del segundo tipo, no puede ademéas arriesgar, de ellas sdlo
podra contéstaripara casos reales y presentes.

Estos ccnocimientos, basados en la chservacidn vy en mu-
cheos casos s6lo en la simple relacidn cualitativa como a mas
fruta mds azucar para el dulce, a menos cperarios mas tiempo
para realizar el trabajo o a mds pesc podrd ser igual a mayor
frangueo; seran la base y el fundamento del estudio sistema-
tico vy formal del comportamiento de las magnitudes proporhlo—
nales.

Se debe tender a que los adultos formalicen las'propieda—
des que rigen las variaciones de las cantidades vinculadas
ror una relacién de prororcionalidad para utilizarlas, para
economizar esfuerzos y transferir a otros centextos. Esto
hard gue obtenga resultados confiakles y preciscs. '

Fundadas en estas propiedades hay distintos recursos para
resolver problemas de este tipo. De estos recursos el mas

i)
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propiciadc por la escuela ez =21 de la "regla de tres’ pasando
por la unidad. :

Téngase en cuenta que hay otros, comoc el de las propor-
ciones, el recurso grafico y el d funcidn, que son valiosos vy
que generalmente son los mds usados intulitivamente v en con-
textos no escolares y que =1 hombre si utiliza a diario v que
estan en relacién directa con las caracteristicas de las si-
tuaciones problemdticas planteadas y sus capacidades de raze-

namiento.

4 titulo de ejemplo se presentarda la resolucidén de un
problema gue wvincula magnitudes proporcionales.

"En el prospecto de un insecti
instrucciones para su uso. Respecto a la dosi
una plaga dice:

stan las
o)

6 cm3 del producto en 60 1lts de agua o cantidaes
equivalentes’.

Se necesita saber cudnta agua hay que agragar a 8 cm3 del
producto para que el ligquido resultante sea correcto.

) Cada unb de los pr0cedimieﬁtos presentados a continuacidn
estd fundamentado -en la dafinicién o en una propiedad
caracteristica de las magnitudes directamente proporcionales.

1) Aplicando'la definiciéh: “La razén de los pares de
elementos correspendientes es constante”
- I : ;
f 8 ~cm2 = 8 _cmS
. 90 1lts v
v A0 lts -« 8 cm3
i 6 cm?3

“ v = 120 1ts

2) Multiplicando o idividiendo les elementos
correspondientes per un mismo nimero

; 6 cm? —————-— 90 1lts 6 cm® --—--- 20 1lts
: :3 . i 13 6 ' B
2 cm® ——————— 20 1lts. o bien 1 cn® ———-—- 15 1lts
<4 x4 <8 - ‘ 48
8 cm3 ——————— 120 1lts 3 cm3 —————- 120 1ts

En el Gltimo cas el numero auxiliar intermedio utilizado
es el numero 1, se dice que el problema se ha resuslto por
reduccidn a la unidad.

3) A la suma de dos elementos de la primera magnitud

corresponde la suma de los elementos correspondientes en la
segunda
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13 + + 13
2 om8 - 30 1ts
B8 cm® 120 1lts

En este casc se combinan dos propiedades:  primero se
divide por 3 y luege se suman.

4) "La razén entre dos elementos de la primera magnitud
es igual a la razén de los elementos correspondientes en la
segunda’” :

5 cm® ------- 90 1lts 8 ecm2 = 30_1ts
8 cm3 ——————m— y lts 8 cm® vy
y = B emt v G0 1ts
6 cm3

5) Apovadndose en procedimientos como los anteriores
pueden calcular wvalores para distintas cantidadss de 1
magnitudes en juego.

o]

S
2.8

Esos valores pueden organizarse en una tabla come la que
sigue: : -

volumen capacidad
o X2
6 cmS 30 1lts
8 cm® 120 1ts
2 ¢m3 30 lts
5 cm® 75 1ts
3 cmS 45 1ts
1 cm® 15 1lts

Obsérvese en la tabla cu2 la razén de las cantidades
corresrondientes es una constante:

A3 dbs = 458 ks = ... = 20 1ts = 15._1 (15 lts por cm3)
1 cm?@ 3 cm® 5 cm3 cm?

En este casc la razén =s un valor consbante zrpresado
mediante la unidad litro por centimetro cubico, que indica la

r
cantidad en litros de agua por centimetro cabico de greducto.

n consecuencia vy

1
o
L.
(

< 8 cm3

L y = 120 1lts
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Se debe tener. en cuenta gus:

2) En los problemas de ‘proporcionalidad se ponen en
Jjuego:

- valores  numéricos due pueden ser naturales,
fraccicnarios v decimales de distinto orden,

- operaciones aritméticas especlalmente las de
ion y division vy ’

- relaciones Funcionales entre medidas, las cuales pusden
ser enteras (doble, +triple,’ ...), fraccicnarias simples
(mitad, décimo...) o fraccionarias complejas (a 5 le
corresponden 2 ) B

b) hay distintos procedimientos de resolucién’ basados en di-
fersntes propiedades.

Si =l maesstro tiene en cuenta las consideraciones ante-
riores tendrd mayores rosibilidades de “controlar™ las
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variables gque se presentan en un problema y asi extraer
de la situacidén el mdximo de posibilidades.

ESTADISTICA Y LA PRORAHTLTDAD

A nadie escapa la importéncia de la-estadistica y la pro-
babilidad en la actualidad.;Ambas tienen un papel preponde-
rante en las distintas actividades de la scciedad moderna.
Se las usa para determinar:una produccién, para establecer
una industria, para la distribucién de servicios, para esta-
blecer niveles de audiencia, tipos de miusica de preferencia,
etc. . .

En las ultimas décadas la estadistica ha invadido con su len-
guaje lo medios de informacion masiva, T.V., diarics. radios
¥y revistas. .

Asi mismo el lenguaae graflco adquiere cada vez mads re-
levancia como un modo de dar infermacidn global sobre un fe-
noémeno. ‘

Es necesario 1noorporar ‘en la currlcula de adultos esta-
distica y probabilidad con €l fin de propercionar instrumen-
tos basicos para 1nterprpfar las informaciones que usan estos
lenguajes especificos, para,poder decidir qué informacién de
la recibida cotidianamente elige y como la usas. Ademds de
saber leer grdficas, contextualizarlas, extraer conclusiones
v utilizar adecuadamente. los datos es importante predecir y

. anticipar acerca de sitdaclohes futuras.

Se trata de que los adultos aprendan a recolectar, orde-
nar y graficar informacién, lo mds ligada a su medio prosible,
para luego interpretarla v deducir consecuencias.

Debe tratarse de vincular la estadistica con otras cien-
cias como las sociales, las. naturales, el &drea tecnoldgica vy
con otros temas de la matemdtica misma (como numero,. opera-
ciones, medida). Esto hace que se convierta tambidn en un

instrumento que ayuda a comprender mejor estos campos del co-
nocimisnto.

Algunos problemas del entorno para iniciar a los alumnecs
en estudios estadisticos:

- Temperaturas.
- Programas de T.V. mds vistos.
- Ingreso de extranjeros para trabajos estacionales.
- Crecimiento de las fuentes de trabajo
- Datos de un campeonato de futbol.
- Noticias de preferencia de T.V.
- Seccidn mds leidas en los diarios.’ :
Informaciones referidas a la poblacion escolar de su
propio establecimiento:

- Cantidad de mujeres. :
- Cantidad d= varones.
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- Tipos de trabajo de los alumnos (productivo, de servi-
cios).

- Cantidad de cuadras que caminan los alumnos para ir a
la escuela.

En la medida que se avance en la recoleccidén, el cordena-
mlento y graficacidn de los datecs se introduciran las nocio-
nes de valor medio o promedio, frecuencia de un wvalor, me-
diana, moda, muestra, universo, poblacidn.

Para intreducir a les alumnos en la formalizacidn ds es-
tas ncciones debe ccnocer a nivel operativo: numercs raciona-
les, propcrcionalidad, porcentaje, regla de tres, coeracicnes
conh decimales.

Al igual que en la estadistica la preobabilidad =zs tratara
en base a eJPmplOS v problemas en lo posible de su entorno v
que pueda comprobar précticamente. Definimos probatilidad en
forma cldsica como el cociente entre casos favorables y posi-
bles. Por ejemplo que probabllidad hay de que salga un numero
par al tirar un dado?. Esta séra de 3/6 = 1/2. A traves de
ejéercicios simples en que los casos favorables y posibles se
clientan directaméﬁte. Los alumnos irdn descubriendo que “la
probabilldad es 51empre un numero comprendido entre O y 1,
qile a veces se expreca en porcentaJes y se dice: la probabi=
lidad de que mafidna llueva es?idel BO%, significa que de 100

dias en cond1c1ones andlogas; 80 de ellos llovera” ("La ense-
~ i} .
fidnza de la matemdtica en la escuela media’”, Luis Srntalo)
it 3 &
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EJE GENERAL

DEL AREA

[ La construccidén de conocimientos mate-—

de insercidn.y participacion en la sociedad

mdticos da al hombre mayores posibilidadese

PROPOSITOS  GENERALES |

R |

I _
* Promover Pl P°COHOleantO Y la valo-
racidén de .conceptos y procedimientos

matematlcos gque los adultos utilizan
en au vida diaria. ‘

v , _Lh . - :

X Facilitaﬂ el~ afianzamiento o la co-
rre001onfde estns conceptos y proce-
dlmentos: '

;la ampllaCLOn y profundi-
zacién dél campo de conocimientos y
procedimientos para resolver situa-
ciones mis .complejas provenientes de
distintod dmbitos, especialmente del
campo laboral

; _
* ProplClar:la adquisicidén de lnforma—,
“¢idén cientlfico técnica actualizada

eri témas’que favorpacan la creativi-
dad laboral

* Facilitaf'la comprensidén y expresion
en forma. . oral y escrita de datos,
procedimientos Y resultados de si-
tuaciones matemdticas.

"* Promover -la comprensidn y el razona-
miento por sobre la mecanizacién \
la memorizacion.

* Favorpcer las actitudes cooverativas
que faciliten el intercambio de ex-
presiones comc una forma de cnns-—

truir sus .aprendizajes y el de sus
pares.

* Propiciar la valorizacién de la ma-
temdtica como una disciplina:
a) atil, con la cual se pueden re-
solver situaciones del mundo real
v de otras dreas del conocimiento
b) formativa, en cuanto es una forma
de pensamlpnto légico deductivo.
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'JE OEL CICLa !

c

i Loz ccnocimientss aatesdticss permiten al hoabre una aejor lacturs
de la realigad soc:iocultural, zconéaica v polxtxca de su coaunidad.

i ' 7
FROPOSITES j 15233 2ASICAS CONTENITOS
Propiciar situaciones f§laz funcianes del adae-§ !t Distintos cédigos d2 cvantificiciin uzades por s sdultes.
que le peraitan si 3dui-Jrs zon nesbrar y sriz- i (rescate y andlisiz)
to iniciarsz zn ics pro- rar. T ¥ Miazros naturales del zistesa decisel: rzeanociaizate, lac-
c2s0s sisteadticos de Zuz fareas son las va- §  tur: y 2scritura 42 ndszraizz dei intarvale cenacide o uza-
jcualificacidn, cyantiii-jlidaazs gor la zociedad] por lss aluanos
cscién y resrzsenticisda Técnicas para contar: sesariia
g2 ta.rzdlided 1 corraspondencis numeral-sizsents
‘ Cozoaricida dz alsers: s
1 ads que, de
Las orzraciones aritaé-g ! Rezcluidn espontdnes de 2ituact :
Jticzs zontriduyen 3 re-]  rézuelven par una:
E isalver 3spactos de ia - adicidn (cosd egregar, zfacir, juntir, rzunird.
1raslidsd, les que al - suskriccién {coao guitar, dizsiauir, I2pIrsr, COSparsr}
satesatizarss dejan de - sultipitcacién (coso suna reitzrada, truzque, ceabiracie-
ser szbigques ’ : 13:)'3 '
' - d1v1=16n (ceso partir, rapartir}, |
N {Con ﬂUa“TO: natur i;s ge intzrvalos 2 zzradtzriticas
u=udas hibitudlaent n"mera; arandes®, "rzdendss” (200,
3000;°2000, okc) ¥ refzridas 5 zantidades ce 33gnitudes
ads dsadas), L
: t Célcqlu gental (exacis v estizativel.
; it -
i El estudio de 1as for- | ¢ Cuérpos’ giosétricos: - Reconocisiznto de: griseaz, conos,
! aaz v las relaciones en ks ’ pirdnides, cilindros v zsieras,
; el ezpacio peraiten - _ - tlesentos: caras, vértices, sristas,
[ caaor:nder lé: leyes . - altura, gensratriz, etc.
E que leo rlqen. ) . g - 'or’e** nd ncia con ohjetss rasles:
i e b ] t t
% ?1 ! Figuras géosdtricas; -
! 1 i
¢ & C ;
i : :‘i!
: zarel, ei:.
' . - Aeconacinizata v irsisds.
3 !
- 3econccisienta 7 oastariclizzcidn an
; : ofjetos razles., ’
: - Posicianes de ractss y 42 olancse
horizontzlzz, verticalas v oblicuss.
- Posicionss ralativas 2 raciss v de
planos: parslelisso v perpendicula-
. ” ridad.

} Transtoraacionas puntuaies. Andiiziz intwitive 42 trisla-
ciones, rotaciones, sisetrias y s2sejanias de figuras iy
tridizensionales, '

! Croquizade (ditujo a sanc alzsdast.

I i




PROPOSITOS

[DEAS 2ASICAS

CONTENILOS

Propiciar situaciones
que le peraitan al adul-
to iniciarsa en los pro-
c2:05 sistesdticos de
cualificacién, cuantifi-
cacidn y reprasentacidn
de la roalidad

ide los objetos.

l.a identificacidn de

nagriitudes v el usa de
unidades adecuadas per-
siten sensurar atribu-
tos de los fepdaenos ¢

"t Utilizacién de las unidades de sedidas convencionales ads
cosunes, ’
- Longitud: centisetro, aetro, kilézetro, pulgada, pie.
- Capacidad: litro, y partes de! litro.
- Pozg: kilegraso, qrago.
- Tiempo: hora, ainuto, <equndc, dia, ez, ido.
t Sistexa acnetario: anilisis v raconocisiznto de billetes v

donedas, Su valor y eguivalencias.
t Estimacion de cantidadzs de zedida de diferentes sagnitudes

#t Uso da instruaentos de sedicidn: Reqla graduada, cinta zé-

trica, balanza, relej, recipientes qraduades, Calendaria

jhabilidad son acdos da |
{dar y racidir inforaa-

La sstadistica v la grg

cidn global sobre deter
rinsdos hechos v fend-
FER0S.

T Reconociazinta de inforaacidn estediztica =n diverzas tox-
tas.

t Receleccidn d2 datos y reqiziro de la infarascién 2n tsblas

1 cyadros,

I Probabilidad, certeza, azar,

y -

L :
3
! La grocorcionalidad éx- t Andlisis de situaciones en las que ze 43 o no 13 propercic-
plica las variaciones nalidad,
regiilares entré alqunis b Reésolucidn cualitativa de zituzciones de aropercionalidad ¢
ragnitudes. v de no proporcionalidad.
N :
; !
¢ L
5 3
i th !
4 ! h




PROPOSITOS

IDEAS 2ASICAS

CONTEN1DOS

Propiciar situaciones
que le peraitan al adul-
to iniciarsz en los pro-
cesos sistendticos de
cualificacisdn, cuantifi-
cacidn y reprasentacitn
de la rzalidad

La identificacidn de
aagnitudes v el uso de
unidadzs adeacuadas per-
aiten sensurar atribu-
tos de loz fepéaenos y
de los objetos,

t Utilizacién de las unidades de sedidas convancionales ads
coaunes,
- Longitud: centinetro, setro, kilsae
- Capacidads litro, v pertes del i't
- Pezo! Xilograsao, graac,
- Tieapo: hora, ainuto, <2

! Sistesa aonetaric: anilisiz y r2conocis
gonedas. Su valar y eguivalencias..

i Estiaacién de cantidades da zedida de diferesntes aagnitude

w Uso d2 instruaentos dz aedicidn: Reqla gracdusda, cints 32

trica, balanza, reloj, recipientes gradesdss, {alenderia

tro, pulgada, piz

squnds, dia, aez; A0,
{znta de billetez ¥

u\

dar y racibir inforsa-
cién glabal sobra detar
einados hechos y fend-
S:F’I'IOS

y cuadros,

{ Probabilidad, certeza, azar.

’

1 Recoﬂorlnuxn o de inforaacidn sstadiztica =n diverzos tszz-
tas,
i Recaleccién d2 datos v regiziro se la infarascicén 20 tablss

' La grocorrxonqlldad 3x-1 } Andlisis de situaciones en lss que =2 43 o no la proporcie-
plica las variaciones nalidad.
regiilares entre dlgunas i Resolucién cualitativa de zitwacianzs dz sroporcionalidsd ¢
Ragnitudes, v de no propercionalidad.
g &
g isf
i N o
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EJE DEL CICLO

-29 CICLO

para analizar |

Los conocieientos sateedticos permiten il hosbre establecer relaciones
a realidad sociocultural;

econdaicd y politica de su cocaunidad.

{

{

PROPQSITOS

IDEAS BASICAS

CONTENIDOS

_{mayor 2ficiencis y pre-

Proponer situaciones
que le peraitan al adul-
to la aspliacién y pro-
fundizazacidn de cono-
ciaientos eateadticos

para resolver situacie-
nes de la realidad con

siciéh

Las funciones del niae-
ra son noabrar y orde-
nar. :

Sus foraas son las vali
dadas por la sociedad,

} Migeros naturales,
Aapliacion del intervalo nusérico.
Caracteristicas del sistzea de auszracién decizal
- posicional. Valor absoluta y relative de un adaers
{15=51) :
- bise diez el cero (101=(3)
: las transforaaciones raqulares (10 unidades = .
{ decena; 10 decenas = | centana, ...)
los sisbsles (0, §, 2, 3, 4,3,5,7,8,7)
Todificacion y decodiiizacién de nuseros,
Escrituras equivalantes: desceaposicidn aditiva v zultipli-
cativa de ndmeros {12=1042=6+4=15-4=5x2)
Détisales
- Hecesidad de los ndaros con cosa.
- Resigniticacién de los ndseras con coae: sus reglas y e
significado de la cosa decisal.
- - Vinculacién con lis sedidas de cantidades de las magnitu-
85 ads usadas (Tongitud, capacxdad. peso, etc.)
t Fricciones.
- Concepto de fraccion en cantidades continuas y disconti-
hiias.
- Vxntulacldn cton las cedidas de cantidades de las nagnitu-
485 ads usadas.

- Lectura, ecritura y representacién gréfica de las fraccio-
Heé 64 usadas,
i, -

e

{realidid, los que al

Las dpéraciones aritad-
ticas contribuyen a re-
solvér aspectos de 13

natzlétJLarse dejan de
sar éhhiquos.

i

i

ir

$ ReEoiuclén de problesas con las cuatro operaciones funda-
aehtales:

{ Sizbolizacion de las operaciones. Escrituras no convencio-
néléé y convencionales,

1 Prupledades de las operaciones {cans

dxﬂtrxbutxia) stt'ncxér 7 use.

t Redolucisi con Wpiz ¥ papel de algeritsos {cuentss) com ni-

déFos naturales. E;crxiuras no convencionales y canvancicna-

FH

! Cdleulos )

con calculadoras, Dezcubrir rogularidades, ez

-Zolver cuentas,

‘gentdl (exacto y 25tinativa).

wistiva, asaciativa,

€] estudio de las for-
aas y las relaciones en
el espacio peraiten cca
prender las leyes que
lo rigen.

¥ Fiquras planas y cuerpos geosétrices.

- Definicién, propiedades y caracteristiciz,

- Construcciones con insiruaentos geosétricss (regla, cos-
pds, etc.) de objetos y de su desarrallo (bonetaz, eabudos
nu]des. cajas, conf2ccién de planos, atc.) y de ;edxtlun
(regla graduada, transjortadores).

$ Transtormaciones puntuales,
- Figuras y cuerpas siséiricos. Ejes de sinetria de figuraz
y de ctuerpos. !

- Rotaciones y traslacicnes de figuras y cuarpos.

- Construcciones signifizativas (acldes deo vestiaentas, di-
senos de artesanias, de utensilles, de juguetes

. frisos,
elagentos decorativos),

!
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EJE DEL CICLO ;

38 CICLo

La apropiacidn, el dndlisis y la capacidad de rela-

cignar del adulto, en 2l ciapo de la mateadtica, le da po-
sibilidades de recrear nuevos cédigas para actuar.

—_—

{ {

FROPOSITAOS 1DEAS BASICAS

CaNTENIROS

Pronover 2l abordaje canjlas funciones del pise-{t Ndseros natursle
fundasentacion aateadti- ro son nosbrar y orde-
ca de situaciones gue

- Lecturd y escr
nar.

5!
itura

- Descogposicidn polindaica (123=3+2x10+1x100)

plantea la rzalidad de
los distintas dabitos de

Sus foraas son las va-

vida del adulto.

tidadas por {a sociedad

L

- Coapirdcién: equivalencia (igual que)
orden (sayor que, senor que)
} Niseros romancs. Escritura v lectura de los nizeras sis
: usuales

! Fraccioned y deciaales

- Cosparacion -- equivaizacia

ordzn
- Pasajé de fraccién a deciaal y reciprocasents,

(1/220,5=0,30; 0,29:28/120; 2,3=23/10)

Las gpersciones aritaé-
ticas contribuyen a re-
salver aspectas de 1a
realidad, los que 3l
satesatizarsé dejan de
ser aabiqugs.

! Aspliacidn, profundizacidn, sistzsatizacisn 7 forzalizacién
de: '
- Propiedades de las operacicnes
- flgoritids con naturales 7 deciazales
! Cdlculos: con calculadora,
_sental (exacts v estimativo),

! Resolucidn de problesas.

El estudio de las for-
sas y las relaciones en
el espacio persiten
coaprender las leyes
que lo rigen.

¥ Construccidd y reproduczién de cuerpos y figuras s partir de
sus propiédades caracteristicas,
! Representicién plana de cuerpos. Perspectivs 7 proyeccidn.
! Nocidn dé seséjanza. Agrandaaiento o reduccién de fiquras.,
t Planos y &jes de sisetria de figuras y cuerpos.
} Dibujo geoadtrico de: :
' - - figuras y cuerpos,
- transforsaciones puntuaies.{rstaciones
sisetrias, traslaciones v szsejsnzas.)
- trazade de: aediatriz de un segaento
. bizectriz de un saqule
. altura v aedianas de un
tridnqulo.
. tangentes ¥ secaniaz a una
zireunfarancia,

-4
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La identificacidn dz

fsagnitudes y =l uso de

unidades adecuadas per-
aiten aensurir atribu-
tos de los fendaenos y
de los objetos,

Y Andlisis de los sistesas de unidades do zedida de superiicie
voluaen ¥ asplitud de dngules.(sistena sexagesizal)

- Unidadés, sdltiplos y subadltiples.

- Equivaléncias.

- Abreviaturas convencicnales. :

! Estinacidn y posterisr verificacidn de cantidades de aedida
de diferentes aagnitudes.
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PROPOSITOS

IDEAS BASICAS

CONTENIDOS

Prosover el abordaje,
con fundaaentacién mate-
2dtica, de situaciones
que plantea la realidad
de los distintes dabitos
de vida del aduita.

La estadistica v la
probabilidad son aodos
e dar y recibir infor-
gacion qlobal sobre de-
terainados hechos y fe-

ndmencs. "

b Andlisis e interpretacién de datos estadizticos.
- Universo, avestra, fraciencia, nodo, prozedio.

t Probabilidad: cdlculo experiaental de un sucezo
) probabilistico.

I

. Porzentaje

La propercionalidad ex-
———————

plica las variaciones

reqularas entre alqunas

aagnitudes.

V Definir eagnitudes diracta 2 inverzasente preacrcionales,

¥ Generalizar y foraalizsr su

propiadades.

b Representar grificazent2 aagnitudes directs 2 inverszanente
proparcionales v extraer de dichss repressntaciones zus pro-

piedades zatesdticas.
t Aplicaciones de la proporcicnalidad:
- Porcentaje (Sonificacidn, descuente, interss

indexacidn, spartzs jubilstsrics, iapuestesz, zic,

- Peso 2specifico,

- Jensidad,

- Kezcla,

- Reparticidn proporcional.
- Escalas,

I

c9sisidn,
i,







LINEAMIENTOS DE ACREDITACION

Al finalizar cada ciclo, se espera que los alumnos hayan
logrado los siguienets aprendizajes:

19 CTICIO:

- Reconocer, leer y escribir nimeros naturales en intervalcs
signifjcativos y "establecer entre ellos relaciones de
. igualada y desigualdad. )

- a GO

- Utilizar la serie numérica para contar.

- Resolver situaciones problemdticas vinculadas con las
cuatre operaciones elementales, en el intervalo numérico
que usa habitualmente. Ceteem e

— Realizar cdlculos mentales (exactos y estimativos).

- Identificar v reconocer figuras yVCUErpos geométricos y sus
principales elementos. :

- Discriminar posiciones de rectas y. planos.

- Reconocer y analizar intuitivamente transformaciones
puntuales. ‘ : '

— Resolver cualitativamente situaciones de proporcionalidad y
de no proporcionalidad..

- Usar unidades de medida convencionales e instrumentos
simples de mediciédn. '

- E:traer datcs estadisticos de distintas fuentes de
informacidn. o

20 CICIO:

- Utilizar comprensivamente el sistema de numeracion decimal.

- Leer. escribir. comparar y descomponer numeros naturales..

- Codificar y decodificar situaciones que impliquesn nimeros
con ccma decimal y fracclones (las més usadas).

- Escribir en forma ordenada vy clara los algoritmes
(tradicicnales o no) de las cuatro operaciones _con
rolidigitos. B

- Resolver situaciones de proporcionalidad directa e inversa
en casos sencillos y,/o0 usuales.
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- Establecer relaciones de equivalencia vy de orden entre
cantidades de una misma magnitud y operar conellas.

- Explicar oralmente los procedimientos utilizados por. él o
por otros, en la solucidn de problemas.

- Recolectar datos de distintas fuentes de informacidn Vv
procesarlos en tablas vy cuadros.

- Reconccer propiedades de las figuras y de los cuerpos.

Encontrar traslaciones, simetrias, etc. entre los elementos
del espacio. .

Utilizar las fdérmulas adecuadas para ca1cular perimetros,
areas y velumenes.

|

30 CICIO:

- Comparar, ordenar y operar coh numeros naturales, decimales
v fraccionarios. .

- Resolver distintas situaciones de proporcionalidad directa
‘e inversa.

— Establecer relaciones de equivalencia vy de orden entre
cantidades de una misma magnitud.

- Estimar, medir y operar con cantidades de distintas
magnitudes. - :

- Reconocer las propiedades de los movimientos rigidos
(rotacién, simetria, traslacidn) v de las semejanzas..

- Interpretar informacidén estadistica vy analizarlos para
inferir conclusiones. ’ .

- Dibujar y construir con precisidn, en el plano y en el
espacio, qtilizando instrumentos geométricos v de
medicion. '

- Explicar en forma oral vy escrlta los proc=sos seguidos por
-é1 u ctres-en la resolucidn de problemas, onstrucciones,
medL01onea, Palculos, etc.

e e e e e e e e o e e - . - .

- Cpmprender, interpretar, calcular y utilizar dates
matemdticos aportados por los medios de -comunicacidén vy
sacar cenclusiones.
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AREA de CIENCIAS SOCIALES







FUNDAMENTACION

Las Ciencias Scciales abarcan el conjunto de disciplinas
que investigan las actividades desarrolladas por el hombre en
socizedad, en el pasado y en el prresente, analizando las
relaciones e interrelaciones con el medio en que se
desenvolvieron y desenvuelven. Tienen el mejor ocbjete de
.estudio: =1 bombre en spnciedad en tin determinadn psnarin v
tiempo dindmice v compleicn,

sociedadss ™ concretas  dohde "€l hombre 2std inserto para
observar sus diferentes caracteristicas. rlasmadas =n su
medio y en su historia. Le interesa el estudic del hombre
‘como  ser social. para conocerlo en todas sus formas de
expresidn y, ‘proponer el desafio de dar respuestas al QuUE,
COMO . POR QUE. y PARA QUE de las diferentes formas de
nrganizacion ‘social que especialmente el hombre se fue dande
desde el pasado. : :

Susg temas no se refieren a socliedades abstractas, sino a

Las Ciencias Sociales no son neutras, vya gue’ realizan un
recorte de la realidad gue remite siempre al marco tedérico
elegido v por gque ademds, su objeto de estudio es una
construccién hecha por sujetos, que de alguna manera guedan
comprometidos con el objetoc que investigan. De alli su
dificultad y su desafioc.

Este marco tedrico dindmico como el pProceso que analiza -
2]l hombre en sociedad-, obliga a las Ciencias Sociales a una
continua revisidn de sus temas y de sus formas de
abtordamiento. Su estudio, basado en el conocimiento de las
formas de organizacidén que el hombre. se fue dando en un
tiempo y espacio determinados, tambieén incluye la reflexién
qQue las ‘propias sociedades se dieron sobre sus formas de
accionar en la realidad donde estdn inmersas.

El desafio que proponen, es tratar de descubrir no so6lo
el mundo comec fue y como es sino como podria ser melor. a
partir de un conocimiento critico, ' cuestiocnador = las
alternativas de cambio que surjan. e inclinado a 1 cma de
decisicnes, lo que supone la necesidad de una participacidn
activa de tedos los acteres involucrados.

v
cr

Las Ciencias Sociale=s v 1a Educacidan de Acnltes:

"Las Ciencias 3Sociales han estado representadas en las
curriculas educativas por la Histeria y la Geografia (las decs
ciencias de mds antigua organizacidén como tales). Para
comprender sus posibles aportes a esta propuesta es necesario
explicitar primero lo que creemos no es ni una ni otra
ciencia, para luego acercarnos a caracterizar sus =zspectos
mas Ilmportantes, que nos permitan 1a buzqueda de



interrelaciones de uno y cotro campo,
de Ciencias Sociales en la propuesta curricular de adultos.

Coincidimos en seflalar que:

La GEQGRASTA nao _es:

)

pPara coastruir el &drea

Lz HISTORTA pa eog-

k una descripcidén fria de * un cuerpo de conscimientos
los elementos que analiza. acabados del pasado.

¥ una presentacién de rare- * una clencia fdctica, des-
zas. ‘criptiva lineal y evolutiva

k un compendic de nombres, ¥ un relato de hechos del pa-
datos y coordenadas sado.

* una ciencia dividida en ¥ un estudio sincrénico de
en  ramas que ng admite de las sociedades con pre-
diferentes enfoqgues dominiec de lo pelitico o de

los personajes.

* ni gecdesia, ni astronomia * una clencia del hembre ccmo
ni cosmografia -ser individual y abstracto.

¥ una suma de disciplinas * Gtil por su sentido moral
sistemdticas ("maestra de la vida™).

* una crénica de viajes.

La GEOGRAFTA FKES wuna ciencia fundamentalmente humanista
que:
.a) desarrolla el sentido espacial, facultad necesaria para
los sistemas constructivos y de representacion, el disefio
y las artes gréificas.

b) cdespierta la conciencia territorial para aprehender la
imagen del pais real ayudando a conocer vy comprender el
espacio proximo y lejano.

c) favorece la revalorizacién de la__beqgnia del alumno,
rermitiéndole recobrar 1la aptitud natural para medir
visualmente las distancias, calcular 1z hora gpor la
altura del sol, “"oler la lluvia"., "sentir” la tormenta,

. saber qué es el calor y qué la humedad, estimulando la
relacién personal ‘del alumno con “su gecgrafia”, la que
comienza en su casa, en su barrio, en su ciudad o pueble
para avanzar por -analogia a la comprensidn de espacios
lejanos que sdlo puede concebir abstractamente.

d) tiene como principios recteores los de localizacién (que

rermite trabajar con los ccnceptos de sitio y situaciodn);
de actividad (que permite ‘conocer los elementos del
raisaje en sus cambios y dinamismo) y el de cone<idn (que
rermite entender que no hay hechos aislados en 1la
superficie terrestre, ni una sola causa pédra cada efecto,

100
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sino wmultiples interacciones gque sdlo se interpretan
analizando la realidad como un conjunte funcicnal).

La HISTORTA ES una cilencia que surge con el hombre mismo
y con su necesidad de expresidén que:

a) estudia la dindmica de las socisdades en el tiempo y le
interesa el  hombre ccmo ser social en realidades
concretas v dindmiceas. -

b) promusve " la practica del <conocimiento para hacer
consciente al hembre de su protagonismo y del saber
construido vy acumulado de citreos hombraes en difsrentes

momentus vy sccisdades.
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ivencias, ‘sur propic pasade. su insercién
comunitaria, su visién del mundo prdéximo, para ir
censtruyendo en abstracciones crecieﬁtes la comprensiéﬁﬁy
articulacidén de la propla realidad y tiempc con la de
obtras realidades y ftlempes, cercanos y lejanos. Por ello
propone un estudio dlaQLQnLQQ de andlisis de los procesns
que interrogue sobre el fondo de lecs problemas y no las
formas. )

d) tiene como principiocos el de cau=salidad ‘(gque permite
conocer los hechos en sus conexiones y devenir). el de
reconstruccidn (por el que no se propone revivir el .
rasado sino interpretarlo, analizarlo y explicarlo en su
dinamismo y complejidad) v el de cambin (para descubrir
tendencias, regularidades, -conflictos y relaciones que
los hombres producen en su accionar social).

En &l munde modernc el campo de las Ciencias Socialses es
mas rico y ccmplejo con una mayor disgrsgacién en las
disciplinas ¥/0 - ciencias gque lo abarcen. dado que  la
“insercidn de las mwmismas en la curricula de la escusla
primaria de adultes rionegrina se basa en le integracidn por
mecdio de la articulacidén de principricos, contenidos y métodos
es posible la interrelacién no sdleo d= la GECGRAFIA vy 1la
HISTORIA sino tambign de la  SOCICLOGIA, ANTROPOLOGTA
DERECHO, ECONOMIA POLITICA, =tc.

El acento =stard puesto en =1 =znalisis de les procesos
gen=arados por 2l hombre comc ser social ¥ en la busausda de
la reconstruccidn de 1la realidad. a partir dz cuatro niveles
basicos:

* 21 palsaje
* lo cultural en una continua interrelacidn dlna~
* 1o ecendmico mica que da sentido y expresid

# 1o scocio-politico
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Lo importante es la apropiacidn instrumental de esa
realidad para transformarla,. para producir el necesario
encuentro entre el sujeto que aprende y su realidad, que mas
alld de un merc contemplar, deberd convertirse en un hacer
que impligue un protagonismo en libertad. También lo es la
bisqueda de la reflexidn del alumnco sobre su medio y su
historia, para relacicnarlec con otreos é&mbites ¥y  otra
historias y. desarrollar asi la capacidad critica qgque 1
permita crear, sustentar ¥ sostener un marcc ideclégic
individual v socizl. que d= referencia a su accionar gar
transformaric. : :

La r=alidad des la Escuela ds Adultos permite suponzr el
mejor ambi=nte para estos fines, teniendo en cuenta que tanto
la conducta come la personalidad del alumne son el resultado
de un sistema de valores gue rige su toma de decisicnes ¥ gue
responden con frecusncia rocesos  interncs. no siempre
conscientes para el mismo  sujeto. Los elementos de
resistencia y cambio de su aqui y ahora deberéan aparecer
explicitadeos para hacerlos conscientes de las necesidades de
su preopio protagonisme y éste descansSaréd en la importancia de
su D;’i*‘t‘ihit}a{‘if'\ﬂ para 1a accidn  buscando formas de
crgamizacidn estudlantlles ¥y comunitarias. :

r
¥
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PROPUESTA DIDACTICA

NDasde Annde partima=s:

[La Escuela no es neutra, ni en la seleccidn de centenidos
ni en la forma de presentarlos y =svaluarlos, en esto subyace
su intencicnalidad ideclégica y sus modelos, por eso se hace
imprescindible explicitar sus mecanismos de transmisién de
esquemas para interpretar y valcrar la realidad: Asta =235 1a
tarsa ds lae Ciepncias Snciales. ;

3i entendemos la sducacidn come un instrumento
debemes asegurar que la informacidn aqu=s
clara, peroc tamblin significativa, valic
relevante, ya que dicha informacién es e r
para la participacidén y sdélo a través de ésta es
sustentar la democracia.
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A partir de estos elementos, la propuesta diddctica a la
gue adherimos se identifica con leos principios de la
educacién popular definida como un procesc de formacién vy
capacitacién continua y constante que tiene como objetivo la
construccidn de una sociedad mejor.(1l)

Nuestre punto de partida es que el alumno expresa el

saber popular adquirido .por el conocimiento prdctico de la

realidad, en - su expériencia de vida. La cultura popular

implica una manera de leer la realidad que se expresa de

miltiples formas a través.de la vida cotidiana, el lenguaje,
el trabajo, el modo de satisfaccién de las necesidades, los
hdbitos. v creencias que se manifiestan en la familia, los
vecinos, la escuela, las instituciones, etg.

E]l &aree de Ciencias Sociales se propene rprovocar el

conocimiento- de la propia realidad tratando de hacer
consciente el sentido 'y significado de las cosas, para
permitir el paso del conocimiento practico al criticao,
buscando prohlematizar la prdctica social.

Para =110 serd relevante tantc el coneocimiento qQue parce
del sujeteo que aprende, como el conocimiente construide desde
una vizién critica de la realidad, lo que szupens hacer ds=l
sujeto que aprende, un ser consciente de sus sistema de
valores y de la relacidn dialéctica que establecz con su

~medio. e@n =21 que interactian elementos de dcminacidn,

reproduccidn, resistencia y cambic.

2.

Por qué este punto de partida desde lcs marces de vida?:

(1) Laura VARGAS VARGAS y Graciela BUSTILLOS: Técnicas
participativas para la Educacién popular. Ed. Humanitas, Bs.
As. 1239. T. 1 y II.-
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* porque el camino que se propone deke iniciars2 desde 1o
conccido y. el alumnc tiene una experiencia que expresar ¥
dinamizar cen su gruro.

i r medico de
on de nuevas

la r=aflexioén. ana
-conceptualizaciones.

* porgquez sz buscara resi
a

*+ porgue el estudic de los preblemas del medic no signific
que el ccnocimiento se limite a la realidad inmediata:, s
buscara sup=2rarla e integrarla criticamente par

-

extenderla & tiempcs v espacics diferentes.

2]l estudico criticeo de la realidad local, fparmi
r la <dindmice de= los procesos sociales que sS=

inicic de la Tanorizasian, que

te de2 parztida es =1
inir ccmec la reflexién sistemdtica, ordenade ¥
2 para permitir ir pasande de la experiencia
de les hechos a sus causas reales ¥ ayudar & ubicar
idizne, le inmadizto,. lo individuzl, v le parcial.
e lc social, lo colectivo, lo histérice v lo
al, parz llevar a una vision totalizadora de 1la
alidad. Este procesoc permitira ‘entender cada heche en su
articulacién ceon la totalidad sccial en un momento histdérico
concreto, cempletdndose con el regresc a la rractica para
transformarla y wejorarla, no como un prunto final sinc como
un nuevo punto de partida.
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La propuesta del Area ' parte de un EJE GENERAL que le da
sentido y ccherencia: . ‘

LAS CIENCIAS SOCIALES PROPORCIONAN LOS INSTRUMENTOS DE RE-
FLEXION Y ACCION PARA CONOCER, COMPRENDER Y OPERAR SOBRE
LA REALIDAD, EN LA CONSTRUCCION.DE UN PROYECTO DE VIDA.

Esta serd la columna vertebradeora. la idea sintesis que
darZ coherencia a la propuesta. Desgranando de este eje, los
PROPQSITOS GENERALES del drea. se presentan como caminos
deseables a2 alcanzar. rplanteados de manera que permitan
disefiar pautas para la promocién o acreditacidén final.

" Pel eje general se desprenden lcs EJES FPOR CICLO,
acompafiades de PROPOSITOS esperadeos para cada uno de escs
niveles. De la misma forma que los gesnerales. ésitos también
permitirdn organizar pautas para articular mecanismeos de
acreditacidn correspondientes a cada uno de los cicles
sefialados. :

Los conceptos problemdticos claves ge expresan a través
de IDEAS EASICAS que rara el Area de Ciencias Scciales
giraran en torno a dos conceptos qQue considerames centrales,
para la comprensién de los Procesos sociales: ’
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EL TIEMPO Y EL ESPACIO.

deas bdsicas se presentan aplicadas en tres contaxtos.
s :

*LO SOCIC-POLITICO.
*LO CULTURAL.
*LO ECCONOMICO.

Tante las idszs bdsicas como los Ambitos de lLthlnn da
las mismas apareceran en lcs tres ciclos, p nteados con
diferentes grados de abstraccién y ccomplejida J Asi =se ira
del TIEMPO y ESPACIO LOCAL AL TIEMPO ¥ ESPACIO INTERNACIONAL,
para volwver siempre dialécticamente al AQUI Y AHORA del
alumno, permitiéndole resignificar su realidad cen la

incorporacién critica ‘de otras resalidades que l2 influyen
directa & indirectamente.

La presentaCLOn de las ideas bdsicas en tres contextocs de
aplicacién, estdn planteadas sélo a leos fines diddacticos para

poder seleccicnar vy jerarguizar agquellcs con ntenidos que
consideramecs relevantes. Mo implican una lectura estitica de
la realidad dividida en ' tres sectores estanccecs. Por el

contraric, se presentan de esta manera para permitir al
docente un mayor grado de libertad. que también significa un
desafio y un compromiso. El desafio estd en la pesibilidad de
hacer Jjugar las variables, segun las pricridades aque se
consideren necesarias teniendo en cuenta la realidad
especifica de 1la escuela o los intereses del grupo en
cuestién. El1 compromiso, .en la necesidad de una busqueda
continua. de informacién para armonizar los contenidos,
incerporar o desechar otros, articulando nuevas técnicas o
formas didactiecas para trabajarlos. .

En este sentido y s6lo a modo de ejemplo, rpresantaremos
para cada cicle una de las formas posibles de relacicnar los
contextos aue se elaboraron para =21 Area de Sociales. Nes
interesa solamente insistir en que cualquiera fuera la manera
de articularleos por la qQue se opte., ella debera siempre dar
cuenta de la realidad =social come un rpreoceso  dindmico,
contradictorio ¥ cambiante.

w

S e —_— -
rigcicz

Tzniendo en cuenta estas caract:

m

([n

SCOMO PROPOMEMNOS [.A ORGANTZACTION DE TS CONTENTROST

Comc va ha sido s lado., los contenidos =2 plantean como
situaciones problemdticas a resolwer,. partiendo de dos ideas
basicas claves: EL TIEMPO Y EL ESPACIO. Estc permitira
travajar dialscticamente los conceptos de permanencia,. cambin
Yy proceso. . )

afia
ic

Su tratamiento implica una seleccién. =2s decir un recorte
de 1la ealldad social que cconlleva la necesidad de aplicar
los pr ClplOS de Jjerarqguizacidn de unecs contenidos entre
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otros y la estructuracidn areanizads de éstos, como procesos
interrelacionadecs para 1la produccién de conocimientos.

El medji.c lecal, su historia, las caracteristicas
sociales. econémicas, politicas ¥ culturales donde s= insert

el alumno operan como disparadorss del procese de aprendizaj
Fropuesto descde el drea. A partir de elles se busca:

2
e

=

t resignificar lcs temas locales en sus causas y efzactos, en
la importancia d= su enterno, rara integrarlcs en
pPropu=stas de participacidén vy cambio.

* preovecar grades crscientes de generalizacidn y abistraccicn
para trascendz=r laz problemdtica de su medic, a la de su
region, su pzis, su realidad latincamericana v mundial.
Este prccesao implicard el manejo de categorias temporales
v espaciales cada vez mds alejadas de su hoy local &l que
volverid dialzcticamente a través de la ‘comparacidn, el
andlisis critico y las propuestas de accién.

* contrituir a la adquisicién de conductas y wvalores quz
rermitan al alumno la elaboracidn de respuestas creativas
rara transferir a sus situaciones de vida y asi ayudarlo a
la busquedea de alternativas para modificar su
gotidaneidad. e '

A _mado de Gnia- 1un camina para asccionar scohre los praobhlemas
de 1a realidasd lacal

PARTO de mi REALIDAD........ a traVés de la OBSERVACION, PER-
) CEPCION Y COMPARACION. :

IDENTIFICO los PROBLEMAS diferenciando 1lo aparente de lo

real, 1lo accidental de lo esen-

cial, lo efimero de lo durable.

PRIORIZO los PROBLEMAS a través del ANALISIS y la RE-

FLEXION, buscando causalidad Y
: consecuencias.
REPLANTEC LOS PROBLEMAS por medio de la elaboracidn de

: , HIPOTESIS.
ELABORO ESTRATEGIAS y : a través de la RECOLECCICN de
REALIZO ACCIONES informacion, ANALISIS, SELECCION

CRITICA, PROCESAMIENTO Y CORRO-
BORACION de la informacién obte-
. : nida.
EVALUO RESULTADOS ror medio de la SINTESIS del tra-
' bajo realizado, de los. avances y
dificultades encontradas y de las
CONCLUSIONES obtenidas que permi-
ten disefiar el abordaje de nuevas
situaciones problemiticas.
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EJE GENERAL
DEL AREA

los instrumentos de reflexidn y accién
PAra conocer, coeomprender. y operar so-
bre la realidad, en la cecnstruccicén
de un proyecto de vida.

L Las Ciencias Scciales propercionan

“ry

FROPOSITOS GEMERALES

kK

Promover el conceocimiento criti

ico de 1la
realidad . espacio-temporal 1local pars
generar nuevas forwmas de insercidn par-

ticipativas.

Relacionar la comprensidn critica de la
realidad local con las preoblemiticas
gionales, latincamericanas e interna-
cicnales, para analizar sus diferentes
grados de insercién, descubrir sus co-
nexiones y las caracteristicas de sus
Procesos.

Sistematizar los conceptos de espacio y-
tiempo para el abordaje de les procecos
sociales en los Ambitos socio-politico,
cultural y econdmico.

Facilitar 1los camincs gue permitan la
concrecidn de organizaciones ccmunita-
rias como herramientes para la préctica
participativa vy democritica.

Generar y preomeover el conoccimie
las diferentes formas de organisz
comunitaria.
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=2 CICLo

J

EJE DEL CICLO

! Las Ciencias Seciales prosueven }a cu1parac1én y relacién critica

!

Lo

.

'

del tiespo ¥ espacio local con los tienpos y espacios provinciales ¥ ra-
gionales, para avaniar en la comprensién de la realidad nacional,
i : i
PROPOSITOS IDEAS RASICAS CONTENTDGS

-

Conparar v razlacicnar
los procesoz locsles
can los ragisnales v
pravincislez, para
gezcubrir su conesio-
nes y dinfaicss

b En el tiespo y espa-
cio regionzl y pre-
viacial, la cospren-
sidn del contexto 50-
cis-politica ayuda a
definir ia identidad
individual y sscial.

! concepte de Regidn (horoqeneidad y funcionalidad), Caraciz-
risticas de ies regiones,

! La ccupacién dal espacio 2n 12 historia ragicna
aoaentos, £l sborigen, sus forsas de orasnizaci
zién, Aportes, Priaerzs v'rHaLx;n s 23p3iolss (sun
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Analizar lac diferen-
cias problesdticas
provinciales y regio-
nales para facilitar
fa comprenzidn de 3s-
tos en zu inssrcidn
cen el contexto nacio-
nal

I El contexto cultural

proparciona elenentos
que peraiten 20 un
tiespo y espacio re-
gienal y provincial
desarrotiar la iden-
tidad individual y
social de una ceouni-
dad,

iiﬁitos_y leyendas regionsles, Refraneros y craencias religio-
sas. Hedicinas y saberes populares. Personajes tipicos.

i Expreslones culturales represntativas: srtesanias, canto,
baile, lugares representstivos oficiales y no oficiales. Lis
ctivdades, sus funciones {turisticas, ,ol;tlcac 2condmicas),
en el cantexto ragional. .

t Hedios de coaunicacidn regicenales: radios, pransa, tolavi-
sién, otrasz.

Feraas de 2aisidn de oz aenzajzs zn 13 regidn,

>

L3 vida econtaica re-§k Actividades zcondaicss rag
gisnal v provincial nes ricas en rzlacidn con
Cz2crqaniia a través § les). Flujos regionsl

de un tieapo ¥ un ec-
pacia 2n 2] gua el
hasbre trabaja,

rias prisas. fence oto




£JE DEL CiCLE

i Lez Cienc
participetivas d
. tosc inziruzentes
i

o
-

lzz generan 13 elabcracién de estrateqias de erganizacitn
idad local pars provectarlaz a nivel regicnal y nacional,
insercidn critica en & realidad lstinoaseritana z in

-
o
1nt
8

srnacicnel

CONTENIROS

dindnica d2 loz ties-
pes ¥ espacics para
deccubrir sus relacie-
res, sus gradoz de de-
pendenciz y cecaniseos
de funcionsmiznta,

cienal se organiz2 en
un tieape v ecspacio
gu2 ze relacione con
atasto latinoa-
no v nundizl.

t

t Ceneccer y analizar les§t &n =l tizapa y eszpa- U1 Historia cosc proceso ds la rezlidad nazionsl v lstincassri-
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LINEAMIENTOS DE ACREDITACION

El drea de Ciencias Scciales preopone, en el marco de la
fundamentacién y de la propuesta diddctica. tomar en cuenta
rara los lineamientos de acreditacién, la comprensién y cono-
cimientec de las ideas bdsicas v contenidos minimos delineados
en la presente curricula para cada uno de los ciclos. Cada
docente desde la.realidad de su escuela y grupo de alumnos,
priorizard aquellos aspesctos que ‘a modo de guia esbozamos,
incorperandc cotros que considere de importancia en la prac-
tica de su experiencia cotidiana. '

El manejo de los conceptos centrales de espacin vy tiempn
aplicades en diferentes escalao yv. contextos, deberdn permitir.
ror parte del alumne, la comprensién de les hechoes sociales,
en su dindmica, contradicciones y cambios. También proponemos
tener en cuenta la capacidad para:

- localizar; ‘los hechos scciales con el objetivo de
~ analizar, ‘ promover formas de _participacidn e in-
- interpretar, ‘sercidén comunitarias,. evitando el cono-
- relacionar cimiento acritico o enciclopedista, Qque
- representar niega al sujeto la posibilidad de pen-

sar su realidad para modificarla.

Teniendo en cuenta como ya ha sido sefialado las ideas ba-
sicas y contenidos minimos due r=comendamos releer para hacer
mas clara esta propuesta,. sugerimos a modo de guia estos 1if
neamientos especificos de acreditacidn para cada ciclo.

J.Q__C_LCLQ:

¢

Comprensién del concepto de tiempo histdérico apllcado a las
hlstorlas de vida y comunidad local.

- Comprensién del concepto de espacio a escala local, v las
caracteristicas de sus componentes naturales y humanizados
a través de sencillas representaciones graficas v percep-
tivas.

Comprensidén 'y prdctica de los conceptos de identidad y di-
versidad cultural (ej. aceptacién de leo diferente, revalo-
rizacién de lo propio).

- Comprensioéon a partir del andlisis de sus recursos, ac-
tividades econdémicas y elementes de la produccidn, del
contexto econdémico local como proceso dindmico (cambiante)
vy heterogéneo (diferente). '

29 CICIQO:



- Aprlicacidén del concepto de tiempe histérico v capacidad
para expresar su dinamismo en los temas de historia
nal v provincial.

- Arlicacidn dindmica (teniendo en cuenta 1 C -1
concepto de regidn., & través del manejo de la carto

- Comprensién de los grados de participacién de los dif
rentes actores scciales en la construccién de lz historia
regicnal ¥ provincial (entendido como procesc de cambio).

- Conecimientce diferenciado de las caract
gicnes a través de la comprensién y ap
ceptcs de homcgeneidad vy funcionalidad.

- Conccimiento y revalorizacién de las manif
rales como rerpresentaciones de la iden
rrovincial.

zstacicones cultu-
tidad regicnal

- -Comprensién critica de las actividades econdémicas 1e-
gionales ¥y la capacidad para insertar la eceoncomia loca
32 CICIO-

- Aplicacién del concepto de tiempo histéricce v capacidad
bPara expresar su dinamismo en el contexto nacicnal,
latinoamericano y mundial, a través de la aplicacién de
los conceptos de causalidad, ritmo y duracidn.

- Aprlicacidén dindmica del concepto de ‘regidén a escala na-
cicnal, latinoamericana y mundial, a través del andlisis
‘de la cartografia.

- Comprensién critica del proceso de construcciodn de la his-
teria nacicnal vy latinoamericana, en su insercion con el
contexto mundial, utilizando los principios de causalidad,
dindmica y cambio de los hechos sociales.

~ Comprensién y revalorizacién de la conciencia cultural la-
tinoamericana, analizando los Procescs de integracidn v
desintegracidn cultural de nuestro continente

Conocimiento critico de las regiones econdmicas mundia
ror medio del andlisis de sus caracteristicas ¥y c

vy la capacidad para observar los diferentes grados
insercion y .dependencia. '
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ARIEA de CIENCIAS NATURALES







FUNDAMENTACTION o

Enfoque:

Las Ciencias Naturales (Fisica,‘Quimica y Biologia), es-

- tdn constituidas por un conjunto de conocimientos de la Natu-

raleza que son producto de la investigacidon de hechos, suce-
sos y objetos naturales, ualidados sacial e histdricamente,
por lo tanto se reunen en el transcurso de la Historia para
dar explicacidén a la realidad que nos rodea. A partir de esa
investigacién, se-han enunciado hipotesis, leyes y teorias,
ademds de principios gque tratan de explicarlos.

Los conocimientos actuales parecieran ser el resultado de
una acumulacién-de experiencias exitosas y verdades absolu-
tas, contrarias al espiritu mismo de las clencias experimen-
tales; son en realidad verdades relativas vy producto de un
largo camino de discusiones con transfondos ideoldgicos y so-
clales. A partir de esas verdades relativas el ser humano va
creando una realidad. Consideramos a esa realidad como
historica y dialéctica, es decir como una totalidad. ELl
objeto de conocimiento'no‘es'el objeto real, es una construc-
cidén social, producto de la reflexidn-accidn que desde un An-
gulo de esa realidad cambiante y contradictoria, hacen los
hombres. : '

 En este proceso, en este ir y venir de la reflexidén a la
accion ("todo hacer es conocer, todo conocer es hacer”), los
hombres y la realidad misma se transforman. Nuestro ser hu-

mano es pues, una continua creacién humana. En esta creacidn

estan intimamente involucrados lo molecular, lo bioldgico ¥y
lo social, seguin la conceptuacidén de H. Maturana, equivalente
a la Teoria de la Conducta Molar de Bleger "toda conducta in-
volucra simultdneamente la ' produccidén de actividades del
fuero vivencial del sujeto, en su cuerpo y en 21 medio que lo
rodea”, es decir una totalidad en un contexto social en la
que el pensamiento, el afecto y 1 comportamiento son indiso-
clables.

Surge asi el aprendizaje y el conccimiento como problemas

fundamentales de la accidén educativa, luego es necesario de-
finir: El_ccnocimienta: como procese de produccién sccial a
partir de la practica cotidiana, desarrolliado no sdlo desde
la comprensidn soclal sino desde la concepcidén sicolégica del
sujeto cognoscente.

La dectora Jeannette de Boscones dice: "“...el conoci-
miento cientifico estd constituido por los siguientes elemen-
tos: teorias fundamentales que guian-la investigacion y junto
con ellas el cuerpo de leyes, constantes fundamentales, con-
ceptos y observaciones que son de particular significacion a
la luz de la teoria guia. La interrelacion entre dichos ele-
mentos constituye la estructura de las Ciencias.”
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La apreoximacion al. conocimiento;, 1la concebimos comc un
-Procesoc de investigacién en el gque el andlisis y 1la sintesis
Son operaciones basicas que ceoncurren dialécticamente.

Desde esta perspectiva del conocimiento y 1la ciencia, el
Area -se define comc un espacioc pedagdgico de erganizacisn to-
talizadora,de experiencias, actividades, valeres ¥ concci-
mientos articulados en torno a ejes problematizadores que
permiten los aprendizajes de los alumnos. Es una instancia
dindmica de construccién rermanente, por 'lo tanto el area
estid scometida a revisicnes criticas Permanentes, ajustec

) que
rermiten la inclusidén de rroblemdticas regionales

nsa schre la identificacion de enfogues in-

.De acuerdc con esta definicidn de Area definimoe el enfo-
gque d=21 Area fHe las Cienciac Naturales ceme una visioen tota-
lizadcra de !a realidad natural donde el hombre interviene
modificandas vy modificindeose y dende les cenccimientes de las
disciplinas que la integran se vinculan a través de aspectos
esenciales que 1le dan direccionalidad a las construccionsas
teéricas que explican su cbjete de estudio: el hombre en re-
lacién con 1la naturaleza, decodificando los aspectos sulbistan-
ciales, tales ccmo espacio, tiempc, causalidad, equilibrio,
conservacion, étc. .

Aprendizaje: Lo concebimos como un proceso que tiende a
la construcciéon de comportamientos flexibles adaptados a la
realidad cambiante. :

En esa construccién intervienen 3 dreas seguin la concep-—
tuacién de Pichén-Riviere: el drea de la mente, el area del
cuerpo y el drea del mundo externo.

No se puede sostener que la memorizacién sea un aprendi-
zaje. AdGn cuando un estudiante memorice los componentes de un
ecosistema nc se puede inferir a partir de escs datos que
tiene una formacidén en el rensamiento ecoldégico. Del mismo
mode a partir de la memeorizacidn de los Principios de 1a
Dindmica no se puede inferir que tenga una formacién en el
Fensamiente fisice, scéle se puede asegurar que ha ma2meorizado
cierte material. .

El aprendizaje tiene que ser visto no sdlo en la dimen-
'sién individual sino fundamentalmente sccial. En el aprendi-
zZaje grupal entran en Juego dialécticc el contenido cultural
(Informacion) y la emocidn (atraccion o rechazo y moviliza-
cidén de 1la afectividad) para obtener la rroduccidédn de nuevas
situacicnes, tareas, soluciones,.explicaciones, etc.

Esto entrafia ahstdcnlas que hay que enfrentar derivados
fundamentalmente del individualismo y de las actitudes de de-
rendencia de la relaciédn redagdgica. El andlisis de los obs-
tdculos v del proceso mismo del aprendizaje son decisivos
para la tarea que convoca al grupo (docentes—alumnos).
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La accinn del docente encaminada a la produccidén de
aprendizajes socialmente significativos en los alumnos, tam-
bién genera cambios en él, ya qgus le da la posibilidad de
“aprender” de la experiencia de enseflar per la confrontacién
de su teoria cecn su prac ulca

Como ya se vio en el marco tedrico, la ccncepcidn ceons-
tructivista del aprendizaje escolar supone la posibilidad de
atribuir significado a lo que se debe aprender a partir de 1lo
que va s& ceonoce. Este proceso desemboca en la realizacidn de
aprendizajes que pusden ser sfectivamente integrados a la =s-

)

tructura ocgnitiva de  la perscna gue aprende, con lo qus se
‘as=gura su compr=asisn y su funcionalidad. o
-

Qyista A=l aprendizaja: Su munde  natural es el tratajo,

la respecnsabilidad, la familia, la participacién, la poli-

tica. Por lo tanto sus necesidades bhasicas scon dar respuestas
inmediatas a lag exigencias de ese mundo. ’

La motivacién para aprender en el sujeto adulto esta dada
cuando este percibe qaue los conocimientos ¥ comprensiones que
alcanza le sirven para transformar sus formas de vida, es de-
cir para cambiar.

En el adulto se da un interjuego permanante entre ceonoci-
miento y accion.

Ha desarrcllado una memoria selectiva, selecciona, re-
tiene v relaciona los datos que para él tienen un significado
practico. Aspira a sistematizar sus conocimientos. integran-

"dolos en conjuntos arménicos v totalizadores. Tienen facili-

dad en el pensamiento concreto y por lo tanto hay que actuar
sobre sse pensamiento concreto para reflexionar y hacer gene-
ralizaciones progresivas. Ejemplos: =a2studio de su propio
CUEBTrFpo. Prevenul n de la salud y se:xualidad.

Porqué =ns=famcs ciencias natiirales an la =sccuela de adnltosg?

A) Porgue forma parte de la rulrurp de nuestra época y sin
embarge parece ser de dificil accese, oMo ui una “2lite”
fuera la duefia real de los ceoncci mlanfoa cientifi

,.l

matizzacidn de los coneoci-

llJ

B) Porgues implica una forma d= sist:
mientes.

C) El <ontacto con las Ciencias MNaturzles gen=r
quietudes haecia 1los problemas d2 naturalez
que inciden scbre su vida cctidiana.

D) Te sirve para integrar otras dreas ccn conjuntos mas tota-
lizadores.



~arte de roalidad:

Los tpreblemas de 1la realidad a Sser jndagados por sste

area se refieren al entorno quimice, fisico, bioléglco v oso-

cial que interactuyan como partes constituyentes Vv generadoras
anfrentar.

de tode tipe de fencmenclcgias gque el adultc debe

In o3 a = adacihcic
Ayudarle a entpndcr el significado conceptual del mundo fe-
por ende,

nomeno1oglco real al gue se esta enfrentando ¥
actuar sfectivamentie €n el.

- La toma de concisncia del desarrnollo cientificc ¥ tecncld-
gicc gue han prfmdcid- camhics en nuestras vidas, teniendc
en cusnta las valo zaciones gque deben hacerse de nusstira

aneas

propia cultura ¥ d° las creaciones contempor

- La comprension 4dz) entorno a la luz de los Derechos Huma-
nos. gQue va a exigir una actitud ética. desde lo indivi-
dual a lo sccial, cuye nacleo directrisz sera el r=spetn

por ls wida. Estamcs habituades a hablar de Dereches Huma-
nos. colocandencs come centrc, sin reflexionar respecto al

resto de los <seres vives ¥
vida del hombre no €s rozible.

el medio, sin los cuales, 1la



PROPURSTA DIDACTICA

Teniendo en cuenta que’ el aprendizaje es un proceso en
espiral y las explicaciones, los cambios concebidos son® la
base a partir de .la cual se logrardn nuevos aprendizajes, mds
complejos v profundos: la propuesta consiste en investigar en
el aula, para lo cual se deberdn cumplir dos condicicnes ba-
sicas: : :

Docentes y alumno son sujstos gue investigan una realida
de la que forman parte, y por lo tanto, en cierto sentido ob-
jetos de su propie investigacion. '

- Inszcribir el problema que corrssponda en la concsptualiza-
cidn tedrica, para retornar desde ella a la realidad de la
cual surgid. '

Para la aplicacidén de esta propuesta es importantez:

‘1) Explicitar y apropiarse en la interaccién diddctica de las
concepciones . que se tienen sobre ensefianza, raprendizaje,
investigacidn, conocimiento, ciencia, realidad, etc.

La adopcidn de actitudes que propicien relaciones de coo-
peracién entre alumnos y docentes, o sea un trabajo co-
lectivo de planificacion del édrea.

N

3) Partir de los conocimientos previos que por experiencia
tiene el gue aprende.
\

4) La consideracidén de contradicciones, emxplicaciones insufi-
clentes y problemas dentro del campo de la disciplina.

5) El requerimiento de un proyecto totalizador para abordar
en forma tedrico-préctica las cuestiones a indag

6) La utilizacién de técnicas y procedimientos partici
ves, para la construccldén de conocimienteos colectivos y
enrigquecer 21 conocimiente individual.

7) La exigencia de superar etapas, de obtener groductos con-
cretos qQua hagan avidentes la sintesis tedrico-practica.
Ejemple: elaboracidn de producteos envasados, cria de ani-
malss, construccisn de herramientas y aparatos facilita-
dores para.=2l trabajc.

co

Identificacidén de los problemas gque no pudieron resolverse
o de los nuevos Iinterrogantes que empiezan a plantzsarse,
para reiniciar el proceso de busqueda que corresponda.

~—



EJE GENERAL T

DEL AREA
{! J

i ias =
ljes permiten al hombre decodificar ¥ tranzicz
1a realidad para mejecrar su calidad de da

El ceonocimiente de las ci

ko

Promover un sujeto que recres la cien-
cia v la técnica desde sus necesidades,
en su propie contexto, revalorizandn 21
trabajo comc manifestacion ¥ posibili-

dad del homore tendisndo a mejerzr Su
calidad de vida.

Promover y facilitar el anédlisis =riti-
co de las influencias recilprocas encre
el trabajo humano y las variables fisi-
cas, quimicas ¥ biolodgicas del ambiente

natural:
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€JE DEL CiCLO ¢

12 CicLo

La sediacion de las Ciencias Haturales en 13 relacion que el hoa-
brz zstablece con su aedio a través del trabaje. {Interaccién entrz =l
hosbre y su aedio.

.

i

i

FROPOSITOS

10EAS BASICAS

. CONTENTZOS

t frozover el conccisieni

tajas 7 dzsventajss de
: if
cos v tzencldgicas an
relacidn con lzs condi
ciones de =u vida ac-
twal,

! Promovar una coapren+
5idn glcbalizadora =
intzgrada del aabiente
natural v zus varia-
bles fisicss, quiaicas

1y bioldgicas,
Orientar 21 abordaje
de la salud coono pro-
vleadtica zocial 3 fin
de inferir sedidas ¢e
prevencién a nivel per
zonal y fesiliar,

Conocer les derechos

fundasentales del hoa-

bre,

Favorecer 13 persis-

tencia de hibitcs, cos

tusbres, creencias,
cospatibles con los
saberes cizntificos
para evitar las pric-
ticas que danan la
salud

-

-—

to critico de lss ven-

t

}

}

La coaprensién dol
sundo natural, desde
una perspectiva 2co0-
l4gica, donde 21 hoa-
bre 25 esergentz ¥ to
23 cencizncia de sy
rol tranz{oraader jel
arbiente, ‘

La tecnologia irruape
2n la vids cotidiana
¥ hay uas influencia
reciproca entre naty-
ralezs y sociedad,

La relevancia social
d2 lds Ciencias Nabu-
rales, vinculadas 3
lo tecnolégice inci-
den en ls preserva-
cién v rzspeto por la
vida,

Huestra corporeidad
con sus caracteristi-
cas, desplazasientos,
funciones, necesida-
des y cuidados nos a-
cerca 3 la coapren-
zidn del sundo natu-
ral"y cultural con ol
que entrzaes en sul-
tiples relaciones.

i

-

Coaponentes bidticos v sbigticas
culturat,

Cuerpo ¥y aateria,
Propiedsdes d2 13 satzr
Slatesas ssteriales, Ci
ne0s v hetzregdnaos, €
saterisles,

Eztructura v srganizacién

2n cus relsciones con los coaponontas

Frosocida v prevencidn de la zaiud,
Sexitalidad huaana.

Reliciones zlisentarisz,

Energid y flujoi conceptoz, Sjaaple

.
.

hHEEH TS -1

r
Sidticos 7 abidticae

calor v teaparaturs,

"
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EJE DEL CICLO

29 CICLo

-—

-~

cién con profesionales
de} drea.

Analizar las interrela
ciones de Jos cosponen
tes que Integran el aa
biente natural v sus
variables fisicas y
biclogicas para que el
hasbre interactie en
foraa adecuada.
Orientar el abordsje
de la s3lud cosc pre-
blesstica socisl e in-
ferir sedidaz d2 pre-
vencién a aivel fasi-
liar v copunitarics
para que puedan prope-
nerse accione: posi-
bles pars mejorar 2}
aedio anbiente,
Anslizar los derechos
fundasentales del hoa-
breu

de un ecosistens por
lc que se relacions

con muchos cosponen-
tez de éste y provoca
con sy accionar,
tranzforeaciones en
su entorno natural y
sccial.

U35 Ciznciaz Maturales y =u aperte 3 ls transforsacidn de ls vida
del hosbre v su rezlidad zocie-histérica. {Tranzforaacioén y realidadl.
i i
PROPOSITOS 1DEAS 2ASICAS CONTENIDCS
t Proncver el andliziz It Ls zpropiscién de lestt EI ser hudanc y sus adaplaciones &l ambiente.
critica d2 la influen-] conccizientes cienti-{t Sexualidad husana.
cia.de 13 Ciencia v lz3 fices v técaicos per-It Las sccienes de prosocion v prevencidn de le zalud. {drega-
Técaica en relscidn zitsn al hosbre trans] -dependencie, szida, alcoholisso, etz.).
con loz distintzz 4sbib  forasr zu vids e incij! ﬁdaptst:ohes de loe zeres vivos & lo: factorss bidtices ¥
toz on quz sz desarro-i 6ir ea sur pricticas adidticos del sedin,
112 zu vigs: pars quz sccizles, t Contacto cotidianc con el agus, susle, aire {zustrstes),
cztige las ventaisz v 3¢ la2z aczisnes relacio-y Conczpto de presids on fluides,
dezveniajas de iaz siz H ] ud ! Fuerias de distinto origen en le naturalzis,
Ras, - ! 3 cidn §} Peso dz un cuerpo.
1 Geperar confianza en de la: perzonas v e} it Yelocidad y aceleracidn: conceptos.

] conocisiente cinti-{ assbiante cubrisndo 2-§! Accidn v reatcitn,
fize de la naturzlezs,d tapzs dz prosecidn, ! dguings siaples: palanci y polza.
uti lizando diferzntes -prevencién y recuperajlb-Fueria y trabaje,
fuented de inforascidni citn de 13 zalud.
v canales de cosunica-§! €1 hosbre forea parte

A2~
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38 CICLY -

orzacien ciantiiica que aportaa las Ciencias Naturzize con-
anztruccién de un provecto perzonal que tiende 3 sejorar
e vida. {Cslidad de vida)

1
oROPOS!TAS {DEAS 2ASICAS
! yalerizar el trebain 3t €1 trabaja coso sani-if
cono sanifesticidn v 0§ faztacién del hesbre,}.
pczibilided trsnzioraal que tizndz 3 s2jorsr Y
dora de! tosbr2 za in-§  ls calidad de wida, RS
tarrafacién can ta a3-4t €1 pragrazo tzcnelégi d2 fner
turaieia, co ha producido alte- entez 4z Inzrel
U Frosover i3 Coarsn- racienes =n 20 sedia, ft Salud en 2l fapite libersl,
sién ¢ 2t sntiisis criy llzqando 3 petigrar 3 Accidentes ade frecusntzs, forass de przvencia (Desdztices,
tico de laz influzn- Ya asturalzia v ls saf lshorales, via pidlical,
riss reciprocas antrs lud d2i honbre, 1 Derecho a la vida &n fezn2rzl ¥ derzchos huazngs 2n particu-
2] ‘rabaja husano ¢ 1 €1 3vance de ta Cien-§ Jar.
las variables del :za- gia v 13 Técnica nc |t La sexualidzd huaana,
bizntz natural. tienen que ser incoa-
t Promcver zl conociziengy patibles con la cali-
to de sedidss dz pra- dsd de vida huasna,
vencidn de la salud en{t La-salud como process
Crelacidn con 13z acti-§ active consiste en lo
vidades praductivas, grar un equilibrio en
para aejorar Ja cali- tra los coapenentes
dad de vida. arginicos y siquicos
! Proaover la activa par] del individuo y entre
ticipacion de los alua{ &ste v el asbients fi
ncs en caepanas de prol sico, quimico, bield-
socién de la zalud as-] gico y socio-cultural .
pliando las intzraccic en qua vive, )
noes de la ezcuzla con
la coaunidad.
! Gesarrollsr la vincu-
lacidn de !z prablerd- g
tica de loz derechos
husanes cen 2! intar-
jueqo de las fueriaz

Koy
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LINEAMIENTOS DE ACREDITACIOH

Criterios bédsicos orientadores:

* Dado el cardcter de la acreditacién (accidn externa al pro-

cesc aprendizaje), el sistema formulado debe tener el ma-=
vor nivel de simplicidad posible se debe gastar Energia,

tiempo, esfuerzo, creatividad del grupo (docentes y alum-
nos) para el proceso de aprendizaje y evaluacion.

¥ Acompafiade de una accion de prohlematizacicdn ecritica de la

cuestidén gque se esta abordando. Discriminar con claridad y
de manera fundamentada la distincidén entre Aprendizaje-
Evaluacién y Acreditacién

¥ Articulacidn entre planificacidn v _acreditacién. EL docente
pruede sefalar euvidencias de aprendizaje que serdn objeto
de acreditacién v comn se efectuard la misma. Esto -implica
gue docentes y alumnos tengan claro: qué elementcs parti-
culares de aprendizaje serdn considerados para la acredi-
tacicén vy de qué manera.

-k Llegar al sistema de antoacreditacidn en el marco del pro-

cesn de trabajo grupal (y como Ultime momento del proceso
de evaluacidn). Se recomienda una tarea previa de forma-
cidn tedrico-prdctica. En resumen el sistema de acredita-
cidn requiere dos momentos:

{Ino: involucra aspectos parciales de tal tipo de acredita--
cidn. '
- desarronllar un rol de participacion activa. .

— autorresponsabilidad en su proplo procesc de aprendi-
zaje.

Dos: un sistema pleno de Autoacreditacidn gue gensra un
proceso de retroalimentacién permanente docente-alumno.

sidades de conccimiento y actitudes khdsizas que d
2]l adulto egresado.

Por lo tanto deben s2r tenidos en cuenta aungue las meto-
dolongias. situaciones problematicas, formas de trabajo,
- sean flexibles, variables, segin los individucs y el con-
te:xito sccic-econdmico en gque se desarrclla =21 arprendizaje.

10 CICIN- - . -
Dadc que en este periocdo se. trata de desarrcllar una

vision global e integrada del ambiente, freante a lcs

problemas que se presenten; se intentard que <=1 alumno

—
[§N]
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realice un aprrendizaje que le permita sistematizar sus
conocimientes rprevios y agregar nuevos ccenocimientos v
actitudes gque le permitan reacomodar lcs vyva exnistentes.
Ejemplo: los adultos “saken” que su vida se desarrclla en un
ambiente formade por seres vivos y ne vivos. La aprshension
del lenguaje +técnico cecon gque scn designades (bidtices ¥
abidticos) les rpermite vehiculizar estes cconceptces a otras
cituaciones de la vida diaria; en otras pralabras, se hace
consciente de la realidad en la que estd inmerso, primer paso
imprescindible para poder analizarla.

20 CICIO:

A s de la construccién de conceptos gua ha llevado a
czbe el alumnc estard en condicionzs de analizar cbjetes.
[

fendmencs. procesos simples, gue le permitirZn una visicon mZs
abarcadecr 1

2 d2l1 medio. Ejemplo: después de construir e
concepto de Cicle de la Materia, podré analizar el fendmeno
de presién, por ejemplo, generadc por el vapor.

_El1 adulto sabe que los cuerpos caen por accidn da la
gravedad’”, inicialmente analizard porguée la tierra lecs atrae,
lc cual es cierte si el observador estda colocads en la,
surerficie terrestre; ,qué sucederia si el obtservador
estuviera fuera de ambos cuerpos y suficiéntemente alejadc de
elos?. :
39 _CICLO:

Se hard la sintesis e integracién de los conceptos
trabajados, lo cual le permitird al adulto, por ejemplo, en
base a los conceptos de: evaporacidén, temperatura, calor,
modificaciones de la materia, energias renovables vy no
renovables, derecho a la vida, salud, sexualidad ¥ otros,
poder construir su propia concepcidén de las modificaciones
que produce el ser humano sobre los ecosistemas.

A mode de ceonclusién los conceptos abcecrdados en los
‘distintos ciclos, deben ser incorporadecs por el alumno en la
medida de sus posibiliades, . tendiendo a que al finalizar el
tercer rciclo, leogre un pensamiento critico ¥y auténome para
elaborar sintesis en un permanente proceso de reflexidn v
accisdn. '



