FORMACION DOCENTE CONTINUA EN LA PROVINCIA DE RiO N EGRO

Historia y circunstancia actual de la Formaciéon Doc ente en la Provincia de Rio
Negro

Las posibilidades de entender el proceso de la formacion docente en Rio Negro son
correlativas a  poder situarlo con cierta precision en las coordenadas geograficas e
histéricas de nuestra provincia y del pais.

Mediante la Ley 14.408 el Congreso de la Nacion declara Provincia de la Republica
Argentina a Rio Negro en 1955, mutando su anterior status juridico de "Territorio
Nacional". En 1957, se sanciona la Primera Constitucion Provincial y en 1961 la Ley N°
227, primera Ley Organica de Educacion.

Hasta promediar la década de los 80 los Institutos Superiores de Formacién Docente (tal
era su denominacion en ese momento) funcionaban dentro de un marco organizativo
que fue el Nivel Superior y Perfeccionamiento Docente, creado por Resolucion 2012/87
del Consejo Provincial de Educacion . Estos son los existentes, su localizacion y el afio de
su creacion’:

e Instituto Superior de Formacion Docente de Educacion Fisica de Viedma (1968)

Instituto Superior de Formacién Docente de General Roca (1974)

» Instituto Superior de Formacion Docente de Villa Regina (1975)

* Instituto Superior de Formacion Docente de Bariloche (1975)

* Instituto Superior de Formacion Docente de San Antonio Oeste (1982)

» Instituto Superior de Formacién Docente de El Bols6n (1980, en la érbita nacional
y de gestién privada, fue transferido a gestion estatal provincial en 1987)

* Instituto de Formacion Docente de Luis Beltran (1980).

Luego de los sucesivos gobiernos de facto a nivel nacional -que tienen su correlato en Rio
Negro- en 1983 se recuperan las formas democraticas del Estado iniciandose asi, tanto
en el ambito nacional como en el provincial un proceso de multiples cambios, en algunos
casos sustanciales y en otro meramente formales.

La sociedad Argentina vive un paso tumultuoso de restauracion de los principios
constitucionales, de denuncia y repudio de todas las manifestaciones del autoritarismo,

! También fueron creados el Instituto Superior de Formacién Docente de Rio Colorado (1976), Institutos
Superior de Formacién Docente de Catriel y el Instituto Superior de Formacién Docente de Ing. Jacobacci



con un eje “potente” en la revisidn ideolégica de los tiempos de la dictadura, la
contratacion de sus valores y la instalacion de practicas participativas.

El sistema educativo nacional y el rionegrino en particular no fueron ajenos a este “espiritu
de la época” que de uno u otro modo atraviesa y modifica todos sus niveles.

La educacion es percibida como ambito apropiado para democratizar la sociedad y como
uno de los pilares del cambio social.

En términos generales podriamos caracterizar dicho proceso por la tendencia a una
progresiva diferenciacion de lo que la mayoria de la literatura pedagdgica contemporanea
denomina el modelo de escuela “tradicional” (preeminencia de la funcion reproductora
de la educacién, estructuras organizacionales centralizadas, relaciones jerarquizadas con
sesgos autoritarios, practicas educativas sustentadas en las teorias del aprendizaje
empiristas, concepciones epistemologicas positivistas, etc.).

Las representaciones vigentes de esa época en torno a lo educativo, expresan: una nueva
forma de entender la relacion educacion/ contexto socioeconémico, la recuperacion de la
funcién politica de la educacion, el planteo del curriculum desde una concepcién practica
y no como una derivaciébn mecanica de la teoria, y la concepcion reflexiva — no prescripta
— para la funcion del docente que se transforma asi en actor fundamental en el proceso
educativo, incentivando su actitud critica y productora. La reforma del Nivel Superior es
tributaria de estos cambios y reconoce en ellos su antecedente inmediato y mas directo.

Esto se evidencia no solo a nivel del discurso politico sino que toma cuerpo en la
normativa que necesariamente impacta en los diferentes niveles del sistema educativo y
sus instituciones. La provincia de Rio Negro tiene una valiosa trayectoria en la formacién
docente para los niveles inicial y primario, generada en especial desde el proceso de
reforma iniciado en los afios 1987/88, que implicé la formulacion del Disefio Curricular
para el Nivel Superior y la concrecién de una organizacion institucional para los Institutos
de Formacion Docente coherente con aquella propuesta curricular.

Estas transformaciones se objetivaron en un marco legal adecuado -con la Ley
Provincial 2288 (1988) que regula el funcionamiento de los Institutos de Formacién y
Perfeccionamiento Docente Rionegrinos. Ley ratificada por la Ley Organica de
Educacion de la provincia (N° 2444, del991), referido al Gobierno colegiado y al
régimen laboral docente. Asimismo, en su Art. 8° otorga al docente un lugar
protagoénico en el disefio y desarrollo de las politicas educativas provinciales enunciandolo
de esta manera: “ intervenir activamente en la planificacién, gestién, supervision, y
evaluacion del proceso educativo y en el funcionamiento, organizacion y gobierno del
servicio o establecimiento educativo en el que se desempefien, compartiendo la
responsabilidad de su gestion con los demas integrantes de la comunidad educativa”y
en relacibn a su formacién “perfeccionarse en forma permanente, participando en
sistemas de actualizacion y de capacitacién que posibiliten el mejoramiento de la calidad
de los servicios educativos que protagonizaran”.



La Ley Provincial N° 2288 brindd6 un conjunto de respuestas que atendian a la
complejidad los cambios considerando distintas dimensiones: curricular, organizacional-
institucional, normativa y la administrativa y generé en los Institutos un discurso politico -
pedagdgico en torno a la participacion democratica en la toma de decisiones a través de
la representatividad de los claustros; la finalidad social de las Instituciones de Nivel
Superior; el lugar del futuro docente, de la educacion, del conocimiento, de la ensefianza,
del aprendizaje; una organizacion institucional y curricular diferente; las condiciones
laborales con respecto al ingreso y permanencia en el Nivel.

El gobierno de cada instituto, a partir de la aprobacion de esta ley, serd conformado y
elegido por los docentes, graduados y alumnos de cada institucién, a través de elecciones
directas de los respectivos claustros, constituyendo, de esta manera, el Consejo Directivo.

En cuanto a la organizacion académica, también es destacable la conformacion de la
estructura curricular por areas constituidas por contenidos afines y la creacién de
departamentos que coordinan las tareas de investigacion y capacitacion.

Funciones de los IFDC

Esta normativa asigna a los Institutos funciones en los campos de Formacion,
Capacitacién, Investigacion y Extensidn; fija los pilares de su organizacién académica e
institucional y centralmente explicita los principios de democratizacion, equidad y calidad
de la educacion como andamiaje fundamental para todas las actividades del Nivel
Superior del Sistema Educativo Provincial.

Por ende, los Institutos rionegrinos cumplen tareas de:
« Formacion de profesores.

- Profesorado en Nivel Primario (San C. Bariloche, Luis Beltran, San Antonio Oeste,
Villa Regina, General Roca, El Bolsén).

- Profesorado de Nivel Inicial (San Carlos de Bariloche),

- Profesorado de Educacion Fisica (Viedma).

- Profesorado en Educacion Especial (Villa Reginay San Carlos de Bariloche)
- Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura. (Villa Regina)

- Profesorado de Educacién Secundaria en Historia y Profesorado de Educacion
Secundaria en Geografia. ( Luis Beltran)

» Perfeccionamiento, Capacitacion y Actualizacion de docentes en servicio.
» Investigacion Educativa y Extension a la comunidad.

En la concepcion y en las acciones estas cuatro funciones se interrelacionan y se
alimentan mutuamente, y cada una de ellas sélo puede entenderse cabalmente, si por un



lado, se la pone en juego en un mismo universo de inteligibilidad con las restantes, y por
otro, se las reconoce como parte de la historia de los Institutos de Formacién Docente,
siendo éstas, rasgos esenciales en la configuracién y reconfiguracion del proceso de
construccién permanente de la identidad del Nivel.

En el marco de politicas provinciales de Formacion, Capacitacién e Investigacion y
Extension, se instituyeron ambitos para el andlisis de propuestas y decisiones tales
como: el Consejo de Directores, Consejo de Perfeccionamiento COPE conformado por los
Coordinadores de Capacitacion de los IFDC, y el CIED conformado por los
coordinadores de Investigacién y Extension.

Instancias que tuvieron una mayor o menor incidencia en las definicion de politicas
educativas en el marco de contextos socio politicos historicos especificos y su impacto
en las demandas a las instituciones educativas (procesos de acreditacién requeridos en la
década del '90, adecuaciones a los marcos fijados por la Red Federal de Formacion
Docente Continua, etc.).

Las nuevas demandas generadas a partir de 1995 por la transformacion educativa
nacional explicitada en el documento A-14 enmarcado en la Ley Federal de Educacion,
articulo 19°y Ley de Educacién Superior , articulo 21% generé al interior del nivel, la
redefinicion de una Politica de Investigacion desde una historia construida a partir de la
Ley provincial.

En relacién a la funcion de Extension, el Disefio Curricular de Formacion Docente de 1988
concibié a los Institutos como espacios de encuentro cultural, social y politico donde
padres, alumnos, maestros, funcionarios, y la comunidad tengan la posibilidad de analizar,
evaluar y proponer alternativas a las cuestiones de interés comunitario.

Con posterioridad, en el Curriculum del afio 1999, esta concepcion se tradujo en una de
las funciones de los Institutos de Formacién Docente, con el mismo estatuto que las otras.
A través de la extensién, los Institutos tienen la posibilidad de establecer redes
interinstitucionales, favoreciendo la circulacion de informacion a través de publicaciones,
eventos, convenios, jornadas, talleres y asesoramientos, actividades culturales en
general. En sintesis, las actividades de extensién son en su esencia los espacios que
permiten el enriquecimiento y la amplitud de miradas, como componentes fundantes de
una comunidad democrética.

Distintas normas regulatorias han intentado establecer lineamientos que direccionen las
acciones de capacitacion e investigacion en la Provincia. Estas acciones, enunciadas en
la Ley 2288 son parte de las actividades de los Institutos de Formacién Docente, por lo
gue todos los proyectos que se trabajan en los institutos, poseen caracter oficial.

En el afio 2001, se aprueba la resolucion N° 1394/01 que habilita a los Institutos a dictar
postitulos, resolucién que fue modificada por la N° 747/2007 la cual reconoce, aprueba
fundamentos, lineamientos y pautas para la implementacién y organizacion de los
postitulos en la Provincia.



Asimismo se consolida y resignifica el sentido académico de los mismos como una
propuesta académica en el marco de la formacion continua. La Resolucion N° 747/2007
reglamenta las normas legales para el reconocimiento y aprobacién de los postitulos de la
Provincia de Rio Negro, que aprueba los fundamentos, lineamientos, pautas para la
implementacién y la organizacién académica. Esta normativa, deroga la Resol. 151/00
gue adheria en todos sus términos a las resoluciones nacionales.

En la provincia de Rio Negro se han dictado postitulos para docentes de todos los niveles
en diferentes tematicas acordes a las necesidades de éstos y las posibilidades de cada
instituto formador; tales como: Necesidades Educativas Especiales, Jardin Maternal,
Educacion Basica para Jovenes y Adultos y Educaciéon Rural, y en Educacion Fisica.

Los objetivos de estos trayectos formativos bajo la nueva normativa seran,
fundamentalmente, la actualizacién y especializacion dentro de un campo disciplinar o de
problematicas especificas de la formacién docente y la profundizacion de nuevas
funciones y tareas que permitan fortalecer las competencias del docente en su practica
profesional y de la formacion en investigacion educativa.

1.- Fundamentacién General 2

1.1.- Acerca de sociedad

“El problema de la condiciébn contemporanea de nreegtvilizacion
moderna es que ha dejado de ponerse a si misnelaedd juicio”

Cornelius Castoriadis

Pensar la sociedad actual supone el reconocimiento de calificativos vinculados a: cambio,
incertidumbre,  fluidez, vertiginosidad, fragmentaciéon, conflictos y nuevas
reconfiguraciones, todas categorias que nos permiten leer la realidad social desde nuestro
tiempo.

En las Ultimas décadas la sociedad ha atravesado profundas transformaciones,
vinculadas a cambios en el orden global y sus mdltiples manifestaciones locales: la
articulacion entre Estado, mercado y sociedad; la estructura econémica; el mundo del
trabajo; la cultura y la tecnologia; las identidades; los marcos referenciales de los actores.
Tales procesos cambian la configuracion de nuestra sociedad, la dinamica social y el
comportamiento de sujetos e instituciones (Poliak, 2008).

2 Segun el Disefio Curricular Ciclo Bésico de la Escuela Secundaria Rionegrina, en una propuesta curricular
es necesario explicitar estas concepciones, al menos como marco general de referencia, las cuales
estan sujetas a resignificaciones y actualizaciones en funcién de los procesos histéricos y sociales que las
significan. Toda propuesta educativa parte de un conjunto de fundamentos, ya sea que se hagan o no
explicitos; enunciarlos ayuda a evitar cualquier tipo de naturalizacion del orden social y de alli, la
reproduccion de categorias de analisis que podemos no compartir.



Entendemos la sociedad como construccién humana e histérica constituida por sujetos
gue se relacionan desde diferentes posiciones y disputan sentidos y significados en este
proceso que conforma la realidad social.

En tal sentido “la realidad social es una totalidad articulada, dialéctica, contradictoria,
conflictiva, heterogénea, compleja y situada en los procesos histéricos.”

Tiramonti propone analizar los actuales cambios sociales en relacién con la aceleracién
de los flujos de la globalizacién. Sefiala al respecto que “(...) la era de la globalizacion
erosiona el entramado societal, modificando sus relaciones, sus funciones y sus
posiciones relativas, cambiando el contexto en que se desenvuelven y el conjunto de
demandas a las que se ven sometidas. En definitiva, la globalizacién rompe el entramado
de experiencias que conformaron lo que llamamos la vida moderna, y pareciera que el
conjunto de instituciones y personas que conformaban esta red son liberadas o

expulsadas de las seguridades que otorgaba este modo de vida”.*

En este mundo globalizado, reconocemos las contradicciones existentes entre sujetos,
grupos sociales, naciones; en tanto que la globalizacién representa fendmenos de
contacto y difusidn acelerados de productos econémicos y culturales como asi también
intentos homogeneizadores de determinados actores sociales con poder y recursos que
se encuentran territorialmente localizados y responden a determinadas identidades
nacionales y/o lealtades econémicas sectoriales imposibles de ignorar ain cuando se
compartan espacios transnacionales y disputas de distintos movimientos politicos sociales
por conservar su identidad y particularidad.

Robert Castel en “La metamorfosis de la cuestion social” da cuenta del derrumbe de la
sociedad salarial® y del entramado institucional 0 marco normativo que la caracterizaba,
con fuerte impacto en las subjetividades contemporaneas. Bauman llama a esta nueva
etapa “modernidad liquida” para metaforizar la falta de pautas estables y predeterminadas
en un entorno social cada vez mas fluido y en perpetuo cambio. Analiza el pasaje entre lo
que llamé “tiempos solidos” y los actuales “tiempos liquidos” o flexibles en que predomina
la inestabilidad y la desconfianza. Entonces, si en la etapa sélida del Estado nacional la
norma constituia la légica basica de las instituciones y dispositivos, “en la actualidad, las
pautas y configuraciones ya no estan “determinadas” y no resultan “autoevidentes”; al
contrario: hay demasiadas, chocan entre si, y sus mandatos se contradicen, de manera
gue cada una de esas pautas y configuraciones ha sido despojada de su poder coercitivo
o estimulante. Es por ello que el peso de la construccion de pautas y la responsabilidad
del fracaso caen sobre los hombros del individuo.®

1.2.- Acerca del Sujeto

Para que un sujeto advenga en tal es necesario la presencia y el contacto con el Otro;
esto es: con el mundo simbolico y el mundo social, puesto que el sujeto se constituye a
partir de la base material biolégica que es condicién necesaria pero no suficiente para que
el proceso de constitucién subjetiva se realice.

% Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008): Disefio Curricular Ciclo Béasico de la Escuela
Secundaria Rionegrina.

* Tiramonti, G. (2007): La escuela, de la modernidad a la globalizacién, Clase virtual para la Especializacion
en Pedagogia de la Formacién, UNLP.

® Castel, R. (1995): La metamorfosis de la cuestién social, Paidéds, Buenos Aires.

6 Bauman, Z. (2002): Modernidad liquida. Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires.




El sujeto puede constituirse s6lo cuando lo social se inscribe en él, a la vez que él se
inscribe en lo social. Se instituye cuando organiza sus experiencias, atribuye significados
al mundo y tiene un campo de decisiones que tomar, decisiones que no siempre son
racionales y conscientes’.

Los sujetos, por lo tanto, se construyen en las experiencias vividas, y entre ellas, la
8
escolar®.

Al respecto, Graciela Frigerio afirma: “La especificidad de la institucién educativa puede
entenderse como lugar de encuentro entre distintos sujetos que se encuentran, unos para
ensefiar y otros para aprender cosas que no se ensefian ni aprenden en otras
instituciones (...)" °

Asi, la escuela por medio de sus dispositivos pedagdégicos no solo media y construye una
experiencia del mundo exterior sino que también lo hace con la experiencia que tienen los
alumnos de si mismos y de los Otros como sujetos. En el proceso de la experiencia de si,
del sujeto mismo, esta presente una relacién de alteridad.

La experiencia de si es la que constituye al sujeto y la relacién de alteridad es condicion
necesaria y fundante de la vigencia de los derechos humanos y, en consecuencia, de la
formacion ciudadana. El reconocimiento del Otro como legitimo Otro se sostiene en el
principio de igualdad de los sujetos, concebidos como sujetos de posibilidad y derechos,
desde una logica que articula las diferencias con un proyecto escolar y social
verdaderamente emancipador.

En tal sentido no podemos soslayar que “el sujeto se establece en las relaciones de
produccién materiales y simbdlicas y se va constituyendo en el proceso de socializacion
histérico, que ocupa todo su trayecto vital”'; dicho proceso de constitucién subjetiva
supone ademas la confluencia de la memoria, la practica social, el pensamiento utdpico y
las representaciones sociales que producen los sujetos desde su conciencia y su cultura.
El sujeto escolar es un sujeto social e histéricamente situado.

Desde una perspectiva dialéctica se plantea la exigencia de pensar la realidad y los
sujetos no sélo como producto sociohistorico sino fundamentalmente como procesos de
construccién actual en tanto reconocemos que, si bien, el sujeto se produce en relacion
con las estructuras, no depende totalmente de ellas. La estructura no tiene una eficacia
completa en tanto nunca pueden abarcar la totalidad de las posibilidades. De alli que la
comprension de los sujetos no se puede reducir al plano de sus determinaciones
estructurales, pues “el hombre como conciencia remite a la idea de sujeto actuante en
momentos concretos del devenir historico™!

" caruso y Dussel, 1998. De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion
Contemporanea. Kapelusz.

8 caruso y Dussel, 1998. De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion
Contemporanea. Kapelusz.

® Ministerio de Educacién de la Provincia de Rio Negro (2008): Disefio Curricular para la Formacion Docente
del Nivel Primario. Rio Negro
10 Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008): Disefio Curricular de la Transformacién de la

Escuela Secundaria. Rio Negro.

1 Zemelman Hugo, 1987,1992, 1996 Sobre Subjetividad y sujetos sociales.




Es precisamente en la subjetividad y en los sujetos donde confluyen y se reelaboran tanto
los factores estructurantes de la vida social -sean estos econémicos, politicos, sociales o
culturales-, como los procesos constructivos de la vida social; es a través de ellos que se
articulan y que podemos comprender las dinamicas reproductivas y producentes de la
sociedad, ya que ellos son el espacio donde se desenvuelve la dialéctica de lo dado y lo
dandose, del pasado/ presente, del presente/ futuro y de lo micro y lo macro social.

En este sentido concebimos al sujeto como sujeto condicionado por mdltiples
dimensiones de lo social que inciden en la constitucién de su subijetividad, pero nunca
como sujeto determinado, en tanto reconocemos la praxis como la esfera del ser humano
gue revela al sujeto como ser onto-creador, ser que crea la realidad humana-social.

El sujeto es un ser de la praxis y, desde su praxis, es capaz de producir nuevas practicas
y nuevas relaciones; es decir, puede construir realidad conforme a otros nuevos intereses
e intencionalidades.

1.3. Acerca del Conocimiento

El conocimiento es resultado de una actividad especificamente humana. La capacidad de
conocer esta inscripta en el potencial biol6gico de nuestra especie y la posibilidad de su
desarrollo estriba en las herramientas conceptuales que provee la cultura y en la
posibilidad de aplicarlas para la comprensién del mundo.*

Desde la Fenomenologia® podemos afirmar que el conocimiento es producto de la
relacion entre sujeto cognoscente y objeto a conocer.

La relacién entre los dos miembros es a la vez una correlacion. El sujeto sélo es sujeto
para un objeto y el objeto sdélo es objeto de conocimiento para un sujeto. Ambos sé6lo son
lo que son en cuanto son para el otro. Pero esta correlacion no es reversible. Ser
sujeto es algo completamente distinto que ser objeto. La funcion del sujeto consiste
en aprehender el objeto, la del objeto en ser aprehensible y aprehendido por el sujeto.

“El conocimiento puede definirse, por ende, como una determinacion del sujeto por el
objeto. Pero lo determinado no es el sujeto pura y simplemente, sino tan sélo la imagen
del objeto en él. Esta imagen es objetiva, en cuanto que lleva en si los rasgos del
objeto. Siendo distinta del objeto, se halla en cierto modo entre el sujeto y el objeto.
Constituye el instrumento mediante el cual la conciencia cognoscente aprehende su

objeto”.*

El conocimiento cientifico es una forma de interpretar la realidad que aparece en la
modernidad, tomando el lugar de “conocimiento universal”. Se opone a todo tipo de
dogmatismos y requiere de ciertas condiciones en lo relativo a la validez de sus
postulados, los que deben ser obtenidos a través de la reflexion y la contrastacion
empirica, expresados mediante razonamientos logicos y estar referidos a objetos que
intencionalmente quieren ser conocidos.

La definicién que se hace del conocimiento y los criterios de produccion del mismo han
variado en la historia de la humanidad. Los cambios en las practicas cientificas se
corresponden con transformaciones de la cultura y de las visiones del mundo propias de

2 yuni, J. y Urbano, C. (2005): Investigacion etnografica. Investigacién- Accidon. Mapas y herramientas para
conocer la escuela. Editorial Brujas, Cérdoba.

% Hessen, J. (1970): Teoria del Conocimiento. Espasa Calpe, Madrid.

4 Hessen, J ,Op Cit. P.26

'3 yuni, J. y Urbano, C., Op Cit.




cada época y con el lugar que las instituciones cientificas tienen en la sociedad y sus
implicancias en la vida cotidiana.

El conocimiento cientifico debe ser situado como una produccién social, surcada por
“poderes” que lo han validado y lo validan socialmente. Esto hace que no podamos
considerarlo neutral, en tanto que nunca existe en una relacion objetiva con lo real.

Entonces, no puede pensarselo como algo a lo que hay que acceder, un todo
homogéneo, cerrado, extrafio y ajeno. Se presenta por el contrario como un devenir
continuo en su construccién, mas que la suma de saberes, como un producto -
objetivado y contradictorio- de procesos sociales, histdricos, culturales y psicologicos.

Lo que reconocemos como saber legitimado socialmente es el resultado de
complejas y conflictivas relaciones de poder. EI conocimiento es significacién y ello
incluye, por definicién, al sujeto para quién significa; un sujeto activo, integro, social e
histéricamente situado.

En el terreno de lo social, los requisitos de objetividad y neutralidad valorativa que
propone la epistemologia de las ciencias naturales constituyen una dificultad por “el hecho
de que el observador de la realidad social sea parte de esa misma cultura y comparta con

los otros sus valores y formas de interpretar la realidad”.*®

En este proceso dinamico de construccion social e histérica se articulan teoria y
practica y supone un movimiento desde el sentido comuin -creencias, saberes
implicitos, valores-, hacia el conocimiento cientifico.

Los conocimientos producidos en el campo de la Geografia pueden ser analizados en
funcién de lo expuesto en los parrafos precedentes respecto a las caracteristicas de las
ciencias sociales. Esto nos permite observar diferentes tradiciones que fueron gestandose
a lo largo del tiempo y que suponen visiones del tiempo y espacio divergentes, asi como
también posiciones valorativas distintas por parte de los sujetos implicados en la
produccion cientifica.

1.4. Acerca del curriculum

Toda concepcion curricular implica siempre una determinada propuesta pedagdgica y
refleja una determinada concepcion no sélo de lo educativo sino de lo social, lo politico y
lo cultural. Asi pensado, el curriculum constituye el espacio que connota un enfoque de
formacion.

En tal sentido, “el curriculum se concibe aqui, como la expresion de un proyecto politico,
pedagégico y cultural, escenario de conflictos entre mdlltiples intereses e
intencionalidades, es un eslabén entre la teoria educativa y la practica pedagdgica, entre
lo que se afirma que puede ser la educacién y lo que finalmente es. Por eso debe ser
concebido como un proceso que involucra la practica pedagégica misma como uno de sus
componentes basicos.” (D.C., 1988).

Dicho espacio de articulacion es posible a partir del sostenimiento de un curriculum como
matriz abierta, no prescriptivo y concluido, sino marco estable desde donde se generan
transformaciones, con multiples significaciones, con niveles crecientes de integracion y
profundidad, con rigurosidad en los desarrollos teéricos, como espacio de relaciones

'8 yuni, J. y Urbano, C., Op Cit.



pedagogicas y culturales (Doll, 1993). Relaciones que no se limitan a determinaciones
establecidas previamente y que son objeto de discusion.

De este modo el curriculum no es inestabilidad ni tampoco determinacion, permite la
construcciéon de una autoridad que habilita para la critica y la oposicién. Desde esta
mirada, como expresa Grundy, se deja de considerar los procesos curriculares como
sistemas de cumplimiento de reglas para centrarnos en la construccion del curriculum
como interaccion dinamica entre los miembros de comunidades criticas.

Un curriculum critico, recuperando los aportes de Apple (1986), Popkewitz (1983), Sarup
(1990), ofrece una visién de la realidad como proceso cambiante y discontinuo cuyos
agentes son los seres humanos, los cuales estan en condiciones de llevar adelante su
transformacion; demuestra que los conocimientos y los hechos sociales son productos
histéricos, y en consecuencia, pudieron haber sido diferentes y pueden serlo aun;
reconoce que las ideas no aparecen como estaticas, como representaciones imparciales
de lo que las cosas son o han sido; no se ignora el dialogo y la critica que crea la
naturaleza tentativa del conocimiento; asume que las condiciones humanas no aparecen
como predeterminadas y no se espera que el alumnado se acomode a la autoridad
establecida y se ajuste a las interpretaciones de la realidad definidas oficialmente; no
elimina la funcién del conflicto social para preservar la permanencia de las instituciones
sociales existentes mediante presiones sobre las personas, su creatividad y su capacidad
de innovacion; plantea los contenidos en relacion con la experiencia personal y social de
quienes aprenden, y los contenidos no se legitiman Unicamente a través de las
definiciones con las que los profesionales -de la ciencia, del curriculum y de la
ensefianza- analizan los acontecimientos sociales.

Para constituir un curriculum critico, como proyecto y como matriz abierta, se propone de
acuerdo con Doll, los siguientes ejes: la historicidad como estrategia de desnaturalizacion
que permite entender su temporalidad e imposibilidad de fijacibn dando lugar a
comprensiones dinamicas y avanzar en la generacion de nuevas posibilidades y
alternativas superadoras de las problematicas a enfrentar; la riqueza vinculada a la
significatividad, la potencialidad conflictiva y problematizadora, la posibilidad de
comprender el presente y las practicas concretas, dando lugar a diversos abordajes y
niveles de significacion y apropiaciéon asi como la generaciéon de nuevas preguntas; la
recursividad referida a la profundizacién en los saberes en oposicion a una légica
acumulativa, la relacién evitando légicas estancas y fragmentarias, para privilegiar la
contextualizacion y sus mdltiples articulaciones, rescatando la propia biografia, los
saberes construidos en relacion a otros saberes, y la rigurosidad en relacion a la
necesidad de la justificacion de las posturas adoptadas, al analisis de los supuestos, a la
bdsqueda de superacion en las respuestas, la generacién de espacios de intercambio,
cuestionamiento y argumentacion permanente.

La construccién de un “curriculum democrético trata de ir mas all4 de la tradicion selectiva
del conocimiento (...) incluye no solo lo que los adultos piensan que es importante, sino
también las preguntas y preocupaciones que los jévenes tienen de si mismos y del
mundo, invita a los jévenes a despojarse del rol pasivo de consumidores de conocimiento
y asumir el papel activo de fabricantes de significado.”’

Desde esta mirada “el curriculum opera como praxis (...) reconoce el aprendizaje como
acto social” y... supone un proceso de construccion del significado que reconoce a éste

" Apple M. y Beane J. (1997) Escuelas democraticas. Ed. Morata. Madrid.
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como construccién social™®, donde la importancia otorgada al interés emancipador del
curriculum incluye la promocidn de la conciencia critica y la praxis.

1.5. Acerca de la Ensefianza

La ensefianza es una practica social especialmente compleja que se desenvuelve en un
contexto social configurado multidimensionalmente en su historicidad. Es un oficio cuya
tarea central es el trabajo en torno al conocimiento. Por esto mismo “la ensefianza viene
definida no solo como proceso publico, sino también como proceso institucionalizado
histéricamente explicable en relacién con determinadas condiciones sociales y politicas.”**

Estas condiciones del contexto nos llevan a asumir que las proposiciones de la
ensefianza asi como de la formaciéon docente se caracterizan por su historia y
permanente resignificacion. La historicidad establece que el “gran problema del
conocimiento social es poder construir un conocimiento que sea capaz de crecer con la
historia”®®, es decir, ser constantemente resignificado al compas del desarrollo de los
contextos sociohistoricos.

Planteada esta perspectiva, la cual esta muy lejos de pensar la ensefianza como
ritualidad prescriptiva.

La compresion de la ensefianza supone entenderla en el contexto institucional en la que
esta inserta y que la constituye como practica publica cuya significacion e importancia
estan individualsocial, historica y politicamente construidas. Referirnos a la ensefianza
desde una perspectiva critica supone no quedar atrapados en la referencia a atributos
formales comunes que impiden dar cuenta de realidades especificas y de las mdltiples
dimensiones que la constituyen.

La ensefianza “esta atravesada por una multiplicidad de concepciones e intereses, a los
cuales no estan ajenos los intereses de poder. Poder de imponer algunas visiones del

mundo que se consideran las méas adecuadas a estos intereses”*.

Por ello “los procesos didacticos que guien el aprendizaje de los estudiantes siempre
deben ser abiertos y plurales, dando lugar a todas las perspectivas de analisis"®* para
abrir la posibilidad de la construccién de un pensamiento epistémico y auténomo. Y
cuando hablamos de pensamiento, ho hacemos referencia a la mera teoria, sino a una
forma de estar en el mundo, pues se entiende al pensamiento como “una postura, como
una actitud que cada persona es capaz de construirse a si misma frente a las
circunstancias que quiere conocer”.” Reflexion-accién-reflexién se tornan indispensables
en la formacion docente, no sélo para modificar la practica a partir del pensamiento, sino

para generar nuevos pensamientos a partir de la practica.

18 Grundy S. (1998) Producto o praxis del curriculum. Ed. Morata.Madrid

1 Arnaus R. (1999). Desarrollo profesional del docente: Politica_investigacion y practica. Editorial Angulo
Rasco. Akal. Madrid

2 Zemelman, H. (2001): Pensar tedrico y pensar epistémico. Los retos de las ciencias sociales
latinoamericanas. Mimeo.

% Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008): Disefio Curricular Ciclo Basico de la Escuela
Secundaria Rionegrina.

# Ministerio de Educacién de la Provincia de Rio Negro (2008): Op Cit.

% Zemelman, H. (2001): Pensar tedrico y pensar epistémico. Los retos de las ciencias sociales
latinoamericanas. Mimeo
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“La ensefianza para la critica es una ensefianza que crea en los contextos de practica las
condiciones para el pensamiento critico”*, en tanto se trata de poner en crisis nuestras
convicciones y nuestras practicas para poder comprender el conjunto de las
circunstancias, histéricamente contingentes y las relaciones de poder que crean las
condiciones en que vivimos. Una ensefianza comprometida con la democratizacién del
conocimiento interpela las relaciones entre Saber/ Identidad/ Poder y reclama que las
categorias Igualdad/ Diferencia constituyan una interrogacion permanente al conocimiento
didactico.

“El reto que se asume en el interior de los colectivos criticos de profesores y profesoras
es el de saber identificar -y crear- formas y relaciones culturales, no alienadas, que
generen dentro de la escuela la posibilidad de un conocimiento que ayude a las personas
en los procesos de emancipacién de cualquier tipo de opresion.””® Se impone la
necesidad de recuperar el sentido de la tarea docente desde un profundo compromiso
social. “Es necesario ir mas alla y encontrar el sentido a lo que hacemos. Esta es una de
las claves fundamentales: encontrar el sentido y sentirnos parte de algo que nos une, nos
resulta atil y nos implica mutuamente”.?

La buena ensefianza es aquella que tiene tanta fuerza moral como epistemolégica y "deja
en el docente y en los alumnos un deseo de continuar ensefiando y aprendiendo™’, pues
pone el acento en la comprensiéon y en los aspectos pedagogicos, éticos y sociales. La
ensefianza no disocia conocimiento y contexto practico. El conocimiento es contextual, es
la conciencia de los elementos socio-culturales que han ido configurando las propias
categorias de pensamiento y de lenguaje.

Tal complejidad plantea la necesidad de una formacién que permita recomponer y
reconstruir la mirada sobre los factores y caracteristicas que problematizan la practica
docente y una tarea intelectual y de deliberaciéon moral en el ejercicio de la profesion, para
gue como intelectuales publicos construyamos un lenguaje de imaginacién que nos
permita considerar la estructura, el movimiento y las posibilidades presentes en la
sociedad contemporanea y las posibles modalidades de actuacion para impedir las formas
de opresion y desarrollar aquellos aspectos de la vida publica que se orienten hacia sus
mejores y aun irrealizadas posibilidades.

“Es un lenguaje de esperanza que vincula el fortalecimiento personal con la posibilidad de
sofar y luchar a favor de unas condiciones materiales e ideoldgicas que expandan las
capacidades humanas y las instituciones sociales que establezcan las condiciones para
formar ciudadanos criticos y crear espacios aptos para la justicia social”®

2 Litwin, E. (1997): “El campo de la did4ctica: la busqueda de una nueva agenda”; en Corrientes didacticas
contemporéneas. Paidds, Buenos Aires.

% Martinez Bonafé, J. (1994): “Los proyectos curriculares como estrategia de renovacion pedagégica”; en
Angulo F., y Blanco N.: Teoria y desarrollo del curriculum. Aljibe, Malaga..

% Martinez Bonafé J. (2001): “Arqueologia del concepto compromiso social en el discurso pedagdgico y de
formacion docente”; en Revista electronica de investigacion educativa. Vol 3. N° 1. Universidad Autbnoma de
Baja California Ensenada, México.

%" Souto, M. (1999) "La clase escolar. Una mirada desde la didactica de lo grupal" en A. Camilloni y otros.
Corrientes didacticas contemporaneas. Paidés, Buenos Aires.
% Giroux, H. (1991): “Los profesores como intelectuales pblicos” en <www.quadernsdigitals.net>.
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La formacion debe ser un proceso de toma de conciencia de los futuros ensefantes de las
condiciones institucionales y sociales de la ensefianza y del compromiso ético de la
misma.

1.6. Acerca del Aprendizaje

“Aprender es abrir los sentidos a lo que precisa ser pensado (...) Pensar es experimentar,
problematizar. Es considerar el saber como problema, el poder como problema, el si
como problema, asi como las mltiples relaciones entre estos tres motivos. Para ampliar
el campo de lo visible, para complejizar lo lineal, para actuar sobre saberes naturalizados,
porgue no se trata de un pensar contemplativo sino un pensar en experiencia y accién. No
€s un pensar especulativo, es, como dice Piaget citado por Rolando Garcia, un ocuparse

de problemas, “se trata de decisiones, de obligaciones, de tomar partido”.29

El aprendizaje fundamentalmente esta mediado por los procesos sociales y culturales de
los que los sujetos participan, y a cuyo estudio contribuyen tanto las teorias psicoldgicas
como sociolégicas que incluyen lo grupal y lo social como elementos intervinientes en el
aprendizaje.

“Es importante recordar que el aprender no se desarrolla en abstracto sino aprendiendo
conocimientos concretos y éstos son parte de la cultura. Este aprender se realiza a través
de una practica didactica que tiene en el profesor un organizador y guia de la misma
indispensable. Este caracter significativo del conocimiento es una condicién necesaria del
caracter constructivista del conocimiento. Es imprescindible un cierto grado de
cuestionamiento o busqueda por parte del que aprende y esto remite a condiciones
sociales y culturales.”®

Aprender significativamente es construir el conocimiento atribuyéndole sentido y
significado; es, por consiguiente, un paso esencial para aprender a aprender.

La concepcion critica del aprendizaje requiere:

e cuestionar las instancias meramente reproductivas de saberes e instituciones
legitimadas por la fuerza de los hechos y reforzadas por los discursos, y

» poner el acento en el reconocimiento mutuo de los sujetos. La aceptacion de que
el conocimiento es un proceso que requiere la interaccion social, en la que median
procesos comunicativos tanto en las instancias de construccion como de
validacion.

“El aprendizaje, se define como un proceso subjetivo que se constituye en una historia
singular, y también en el entramado de determinaciones que se originan en distintos
contextos como el histérico, el politico, el econémico, el social, el cultural y los
institucionales.”*

Por ello, el proceso educativo no sélo debe consolidar un espacio de aprendizaje
cognoscitivo, sino que debe propiciar una experiencia cultural, politica, ideolégica, estética

# Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008): Disefio Curricular Ciclo Basico de
la Escuela Secundaria Rionegrina.

% Ministerio de Educacién de la Provincia de Rio Negro (2008): Op Cit.
3 Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008): Op Cit.
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y ética, etc., en la que los sujetos puedan percibir, problematizar, resignificar y transformar
criticamente su realidad social.

Es necesario que la formacion se sostenga sobre el propio ejercicio de un trabajo
intelectual que habilite a cuestionar la propia experiencia educativa, comprender la propia
subjetividad y las representaciones construidas, formular interrogantes y juicios acerca de
la construccién social del conocimiento, reflexionar sobre sus consecuencias éticas y
politicas, asi como la imaginacién y creacién de alternativas.

“El reconocimiento de los fundamentos del aprendizaje y su racionalidad institucional y
social, las concepciones que los futuros docentes tienen acerca del alumno y de la
ensefianza, deben ser explicitados y analizados para poder actuar con el mayor
reconocimiento posible sobre los supuestos que orientan la préactica pedagégica.”*

“La posibilidad de ampliar la comprension sobre el aprendizaje es requisito fundamental
para quienes ejercen y ejerceran la tarea de promover la ocurrencia del aprendizaje.”®

1.7. Consideraciones Metodol6gicas

Entendemos lo metodoldgico como una construccién que, tal lo sefiala A. Diaz Barriga
(1985), implica la articulacion entre el conocimiento como produccion objetiva (lo
epistemolégico objetivo) y el conocimiento como problema de aprendizaje (lo
epistemoldgico subjetivo). No hay alternativa metodoldgica que pueda omitir el tratamiento
de la especificidad del contenido. So6lo desde el contenido y una posicién interrogativa
ante él es posible superar la postura instrumentalista y tecnicista en relacion al método.

La construcciéon metodolégica “se conforma a partir de la estructura conceptual (sintactica
y semantica) de la disciplina y la estructura cognitiva de los sujetos en situacién de
apropiarse de ella. Construccién de caracter singular que se genera en relacion con un
objeto de estudio particular y con sujetos particulares. Se construye casuisticamente en
relacién con el contexto (aulico, institucional, social y cultural)”*

Una propuesta de ensefianza es un acto particular y creativo “de articulacion entre la
I6gica disciplinar, las posibilidades de apropiacion de ésta por parte de los sujetos y las
situaciones y los contextos particulares que constituyen los ambitos donde ambas légicas
se entrecruzan.” *

Desde esta perspectiva el docente deja de ser actor que se mueve en escenarios

prefigurados para devenir en "sujeto que, reconociendo su propio hacer, recorre la

problematica de la fundamentacion y realiza una construcciéon metodolégica propia™®.

%2 Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2008): Op Cit.
% Ministerio de Educacién de la Provincia de Rio Negro (2008): Op Cit.

¥ Edelstein G. (1996): “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico contemporaneo”; en
Corrientes Didacticas Contemporaneas, Paidos, Buenos Aires.

% Edelstein G. Op Cit.,

% Remedi, V. E. (1985) "Notas para sefalar: El maestro entre-el contenido y el método"; en: Tecnologia
educativa. Aproximaciones a su propuesta. Universidad Auténoma de Querétaro, México.
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Concebimos al docente como sujeto intelectual que elabora y sostiene una propuesta en
la que proyecta sus adscripciones tedricas y axioldgicas, su biografia escolar y su
trayectoria profesional. Propuesta signada por un estilo singular de formacion que integra
a modo de enfoque, perspectivas de corte cientifico- pedagdgico filoséfico-ideolégico,
ético y estético.

En el marco de una ensefianza para la comprension, lo metodolégico implica la puesta
en marcha de estrategias las cuales estaran “orientadas a ayudar a la construccion de un
pensamiento critico y complejo, a realizar un uso activo del conocimiento para interpretar,
elaborar y resignificar las teorias y las practicas, en un intento por evitar la reproduccion
de un conocimiento ritual, enunciativo, escolarizado que impida el cambio conceptual

necesario y la construccion de matrices profesionales de reflexién critica”.®’

“La propuesta metodolégica tendera también a propiciar la confianza y la seguridad de
los estudiantes en el espacio grupal que debera ir constituyéndose como tal a lo largo de
cursada, ejerciendo actitudes de verdadera escucha, de respeto y comprension de los
procesos de los otros favoreciendo la constitucién de la propia identidad profesional en
este ejercicio constante.”®

1.8. Acerca de la Evaluacion

Desde una racionalidad practica y critica, la evaluacion constituye un campo conflictivo
gue nos involucra intersubjetivamente en tanto excede las cuestiones técnicas-
pedagogicas por estar vinculada a cuestiones éticas, politicas, sociales e ideoldgicas. De
alli la importancia de analizar y comprender los usos y sentidos de la evaluacion, la
finalidad que persigue, los intereses a los que responde y principios a los que adscribe.

Fernandez Sierra® plantea que la evaluacién condiciona y determina la vida académica
dentro y fuera del aula, involucrando todos los estamentos educativos, desde el trabajo de
alumnos y profesores hasta las decisiones politicas de mas alto nivel.

Todo proceso de evaluacién responde a multiples dimensiones: las caracteristicas de la
institucion, los proyectos institucionales, los estilos de gestion, las propuestas editoriales y
curriculares, las particularidades de los docentes y de los alumnos, entre otros®.

En tal sentido, concebimos la evaluacion como una practica democratica y participativa
abierta a la interrogacion, la problematizacion, la blsqueda de entendimiento, la
produccion de conocimiento y la emancipacion de todos los sujetos involucrados.

“La evaluacién aplicada a la ensefanza y el aprendizaje consiste en un proceso
sistematico y riguroso de recogida de datos, incorporado al proceso educativo desde su
comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién continua y significativa
para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las

%7 Seguin el Disefio Curricular para la Formacion Docente de Nivel Primario (2009),

% Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2009): Disefio Curricular para la Formacién Docente
de Nivel Primario. Subsecretaria de Formacién y Capacitacion Docente — Direccion de Nivel Superior

% Fernandez Sierra J.: (1994) "Evaluacion del Curriculum: perspectivas curriculares y enfoques en su
evaluacién", en: Angulo y Blanco: Teoria del desarrollo del curriculum. Aljibe, Malaga.
“0 Bertoni, A. (1997): Evaluacién: nuevos significados para una practica compleja. Kapelusz, Buenos Aires.
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decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola

progresivamente™*.

Esto nos lleva a afirmar la necesidad de revisar la definicién de evaluacién que suele
sostenerse en los ambitos educativos y que solo la ligan a la constatacién de
conocimientos aprendidos. La evaluacion debe concebirse “desde su inclusion
permanente y constante en nuestra cotidianeidad &ulica y como una responsabilidad
compartida™?

Sostenemos como lo hacen Wassermann (1994), Lipman (1998), Alvarez Méndez (2001),
Litwin (2005), Palou de Maté (2005), que evaluar no es medir, clasificar ni examinar o
calificar porgue estas son actividades instrumentales de las que no se aprende. Las
practicas evaluativas son practicas de aprendizaje y de ensefianza que promueven
instancias de auto, co y heteroevaluacion.

La evaluacién como parte del proceso didactico implica para los estudiantes una toma de
conciencia de los aprendizajes adquiridos y, para los docentes, una interpretacién de las
implicancias de la ensefianza en esos aprendizajes™®.

Al respecto afirma Gimeno Sacristan (1996) que “tratandose de procesos de ensefianza y
de aprendizaje (...) la evaluacién cumple dos finalidades primordiales: comprobar la
validez de las estrategias didacticas puestas en escena e informar al alumno para
ayudarle a progresar en su autoaprendizaje”. Sera siempre formativa, motivadora,
orientadora y al servicio de los protagonistas.

“Evaluar para ensefiar y evaluar para acreditar se integran en la practica pero no debieran
confundirse, ambas constituyen la practica pero no son de la misma naturaleza ya que

responden a finalidades diferentes y sus sistemas referenciales son diferentes™*.

Entonces, “la evaluacion incluye a la acreditacion pero no se agota en ella. Evaluamos
con el propésito de diagnosticar, investigar e indagar la situacion actual, y a partir de la
informacion obtenida disefiar la ensefianza; detectar los logros y obstaculos durante el
proceso a fin de informar, informarse y realizar ajustes y transformaciones; integrar
saberes y comparar el disefio con la realidad. Acreditamos para certificar un aprendizaje
y cualificarlo o cuantificarlo, poniendo la mirada en el producto individual o grupal, y
diversificando los instrumentos y las estrategias para atender a todas las capacidades,
intereses y necesidades™®

“l Casanova, M. A. (1995): Manual de evaluacién educativa. La Muralla, Madrid.

“2 Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2009): Disefio Curricular para la Formacién Docente
de Nivel Primario. Subsecretaria de Formacién y Capacitacion Docente — Direccion de Nivel Superior

* Litwin, E. (1998): “la evaluacion: campo de controversias o un nuevo lugar”, en A. Camilloni y otros: La
evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Paidés Educador; Buenos Aires.

4 palou de Mate C. y otros (2001): Ensefiar y Evaluar. Reflexiones y Propuestas. U.N.C. Cipolletti, Rio Negro
“5 Ministerio de Educacion de la Provincia de Rio Negro (2009): Disefio Curricular_para la Formacién Docente

de Nivel primario. Subsecretaria de Formacién y Capacitacion Docente — Direccion de Nivel Superior
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1.9. Acerca de la Geografia

“La Geografia ha sido atil en cada momento histécseus preocupaciones
han variado a lo largo del tiempo al compas dedambios sociales.

Esto quiere decir que no se puede entender a lg@éia como a ninguna otra
area del saber, como una entelequia separada dedotextos sociales que le
dieron origen’46

La Geografia es la Ciencia del Espacio. El Espacio se define como un conjunto de formas
representativas de las relaciones que ocurren ante nuestros 0jos y que se manifiestan por
medio de procesos y funciones®’, este es un espacio construido por la sociedad, no un
mero soporte fisico.

En sus inicios esta disciplina sélo se interesé por abordar los procesos fisicos-naturales,
mas tarde, y durante mucho tiempo, pensé al espacio como algo externo a las
sociedades, como algo dado, que sélo contenia a los procesos sociales sin pensar a la
sociedad como una dimension. Esta Geografia, cuyos objetivos se centraban en describir,
inventariar y cartografiar lugares no conocidos, fue muy apropiada para los imperios y
Estados europeos en expansion al momento de revelarles un mundo nuevo, pero no lo es
al momento de comprender y explicar el mundo contemporaneo.

A lo largo del tiempo, conforme cambiaron las sociedades, la ciencia geografica también
se ha ido renovando y de acuerdo al contexto histérico ha sido atravesada por diversas
corrientes, camino que han recorrido todas las Ciencias Sociales. Es justamente a partir
de un cambio de paradigmas cuando se ha dotado de los elementos tedricos y
conceptuales, de las técnicas y metodologias adecuadas para dar y proponer distintas
alternativas a problemas actuales®® como la creciente degradacién ambiental, la
inequitativa distribucion de la riqueza, el hambre y la pobreza en el tercer mundo, los
conflictos étnicos, la propagacion acelerada de enfermedades, entre otros.

La sociedad actual se ve envuelta en una realidad extremadamente compleja, en la cual
surgen y se reconfiguran los supuestos basicos de la disciplina. Es preciso reformular los
conceptos y categorias basicas de nuestra ciencia a fin de comprender la dinamica de
nuestra sociedad actual en su interrelacion con el espacio. Conceptos que han sido y
siguen siendo pilares de la Geografia, tales como espacio, sociedad, tiempo, paisaje,
territorio, Estado —entre otros-, han cambiado su significado, por lo tanto es preciso
redefinirlos y a su vez arribarlos de un modo diferente, “buscar otras perspectivas
disciplinares y estrategias de ensefianza que permitan a los estudiantes comprender,
contextualizar y explicar los nuevos fen6menos, a la vez que puedan imaginar otras
realidades posibles™

“6 Blanco, J. y otros (1997): Notas para la ensefianza de una geografia renovada. Aique. Buenos Aires.
" Santos, M. (1996), citado en Disefio Curricular de ciclo basico de la Escuela Secundaria Rionegrina.

8 Con esta expresion queremos indicar la habilitacion de nuevos problemas en el campo de la Geografia a
partir del paradigma socio- critico. Este se apoya en la idea de la construccion social del territorio, superando
posiciones mas tradicionales que separan el estudio del espacio y de la sociedad.

* Insaurralde, M. (coord.) (2009): Ciencias sociales. Lineas de accidn didactica y perspectivas
epistemolégicas. Noveduc, Buenos Aires.
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A su vez en el contexto de globalizacion en que vive la sociedad actual, otros conceptos
como cultura, desterritorializacién, centro-periferia, exclusion, nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion se ponen en circulacion al cobrar connotaciones nuevas.
La Geografia constituye un camino esencial para entender la globalizacién ya que “una
razéon global Unica se manifiesta en forma especifica en cada lugar. La Geografia se
convierte en una disciplina esencial cuando se trata de apuntar soluciones o caminos para
mejorar la vida de las sociedades y de las personas™®

Por lo tanto, el mundo que la Geografia intentaba y adn hoy, en ocasiones, intenta
presentar, ya no existe; ante la presencia de fendmenos y procesos mucho mas
complejos y contradictorios es preciso trabajar sobre problematicas que interrelacionen a
las sociedades y sus territorios, “las sociedades contemporaneas son sociedades
complejas, estalladas, desiguales, integradas y desintegradas en simultaneo, constituidas
por relaciones e hilos sueltos™!, es por ello que la Geografia se vuelve importante al
momento de dar respuesta al acontecer contemporaneo, a las multiples y complejas
relaciones que se establecen entre las sociedades y los territorios.

“Es preciso tender al pensamiento critico de los estudiantes para que puedan pensar
otras realidades; de este modo, la geografia que llegue a la escuela, debe guardar
estrecha relacion con los saberes que surgen de las producciones académicas. Es
necesario acortar las distancias que existen entre el conocimiento académico y el escolar;
por lo tanto es preciso contextualizar la geografia escolar al contexto social actual. Los
medios de comunicacién acercan a los estudiantes a otras realidades, nuevas
problematicas sociales, territoriales, ambientales que no se pueden interpretar ni explicar
a partir de los clasicos contenidos de la asignatura™. Una geografia incorporada a la
ensefianza secundaria debe ser una ciencia abierta, con inquietud interdisciplinaria en la
bdsqueda de la puesta en comin y la explicacién de los problemas del territorio y la
poblacion.

Por ultimo es necesario destacar la necesidad de pensar a la Geografia en el marco de
las ciencias sociales, articulando a la misma con las demas ciencias afines y
configurandola como la encargada de analizar el espacio en interrelacién continua con la
sociedad. La Geografia pensada como una disciplina social, que comparte los problemas
con las demas Ciencias Sociales, pero que hace hincapié en la espacialidad de los
mismos, necesita plantear la naturaleza social del espacio y plantear los problemas que
afectan a los distintos territorios y ambientes del mundo contemporaneo.

2.-Organizacién del Curriculum

La duracion total del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia es de 2.800
horas reloj en un mapa que contempla cuatro afios de estudios y se define una carga

* santos, M. (1990): Por una geografia nueva. Espasa Calpe, Madrid

®1 Gurevich; R. (2005) Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos. Una introduccion a la ensefianza
de la geografia. Fondo de Cultura Econ6mica, Buenos Aires.

%2 Zenobi, V. (2009):"Las tradiciones de la geografia y su relacion con la ensefianza”; en: Insaurralde, M.
(coord.) Ciencias sociales. Lineas de accion didactica y perspectivas epistemoldgicas. Noveduc, Buenos
Aires.
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horaria de 144 horas reloj para las unidades de definicién institucional que representan el
5,1 por ciento del total de horas.

2.1 Campos de conocimiento

El Plan de Estudios se organiza en torno a tres campos de conocimiento. >
* La Formacion General

* La Formacion Especifica

 La Formacion en la Préactica Profesional

Formacién general

Dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién
del juicio profesional para la actuacién en contextos socio- culturales diferentes.

Formacién especifica

Dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en
qgue se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del
sistema educativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

Formacion en la practica profesional:

Orientada al aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las
instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacién e incorporacion
progresiva en distintos contextos socio-educativos.

2.1.1 Peso relativo de los tres campos de conocimie  nto:

La Formaciéon General ocupa el 24% con 672 horas de la carga horaria total, la
Formacion Especifica, el 49% con 1376 horas y la Formacion en la Practica Profesional,
un 22% con 608 horas.

2.2 Unidades Curriculares

Se entiende por “unidad curricular” aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagoégicos, forman parte constitutiva del plan,

%3 Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial Documento Aprobado Resolucién
N°24/07
CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION
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organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas
por los estudiantes.>

El mapa curricular establece 30 unidades curriculares y espacios de decision institucional,
todos de cursado cuatrimestral.

En el presente disefio prevalece el formato asignatura coexistiendo con otros, tales como:
Talleres y Seminarios.

Las asignaturas son unidades curriculares definidas por la ensefianza de marcos
disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion
educativa. Son de valor troncal para la formacion y se caracterizan por brindar
conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos. Permiten el analisis de
problemas, la investigacion documental, la preparacion de informes, el desarrollo de la
comunicacion oral y escrita y la aproximacion a métodos de trabajo intelectual
transferibles a la accion profesional. En cuanto al tiempo y ritmo, pueden adoptar la
periodizacién anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en cuatrimestres sucesivos.

Los talleres son unidades curriculares que promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente, requieren de un hacer creativo y
reflexivo, poniendo en juego marcos conceptuales disponibles, también posibilita la
busqueda de otros marcos necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de
la produccién. Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades
para el andlisis de casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la
produccion de soluciones e innovaciones. En este proceso, se estimula la capacidad de
intercambio, la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su
organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Los Seminarios son unidades que se organizan en torno a casos, problemas, temas o
corrientes de pensamientos para cuyo analisis se requiere de una produccion especifica,
la contrastacion de enfoques, posiciones y debate. Implican instancias académicas de
estudio de problemas relevantes para la formacién profesional, a través de la reflexion
critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos
o de investigacion. Estas unidades permiten el cuestionamiento del "pensamiento
practico" y ejercitan en el trabajo reflexivo y el manejo de literatura especifica, como
usuarios activos de la produccion del conocimiento. Los seminarios se adaptan bien a la
organizacion cuatrimestral, atendiendo a la necesidad de organizarlos por temas/
problemas.

% Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial Documento Aprobado Resolucion
N°24/07 CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION articulo 79.
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2.2.1 Unidades curriculares segin campo de la forma  cion:

FORMACION GENERAL organizada en 10 unidades curriculares ordenadas de manera
secuencial, espiralada y con un grado de complejizacién creciente:

Problemas del Conocimiento.
Pedagogia.

Psicologia Educacional.
Culturas Juveniles.

Did4ctica General.

Las TIC y la Ensefanza.
Andlisis Socioldgico.
Sociologia y Politica Educativa.
Investigacién Educativa.

Andlisis Antropoldgico.

FORMACION ESPECIFICA organizada en 14 unidades curriculares
manera secuencial, espiralada y con un grado de complejidad creciente:

PRACTICA PROFESIONAL : organizada en 6 unidades curriculares

Sociedad y Espacio.

Dinamica de los Sistemas Naturales.
Fundamentos de Economia.

Los Espacios Urbanos.

Teorias y Sistemas Politicos.

Geografia Argentina.

Historia Argentina.

Epistemologia de la Geografia y las Ciencias Sociales.
Los Espacios Rurales.

Problematicas Territoriales Mundiales.
Problematicas Territoriales Latinoamericanas.
Recursos Naturales y Problemas Ambientales.
Desarrollo Local y Territorio.

Geografia Regional Patagoénica.

demas campos del conocimiento:

Introduccién a la Problematica Docente.
Taller de experiencias educativas mas alla de la escuela.
Didactica de la Geografia y las Ciencias Sociales.

Las TICS y la Geografia.
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Diagnéstico y Produccion de Materiales Curriculares.

Practica Pedagdgica y Residencia Docente.

2.3.- Objetivos del plan de estudios

El plan de estudios del Profesorado de Educacion Secundaria en Geografia ha sido
elaborado teniendo en cuenta los siguientes objetivos:

Favorecer la formacién de un Profesor de Geografia capaz de comprender la
realidad educativa en sus miltiples manifestaciones, condicién necesaria para su
desempefio en el aula, en la institucién y en la comunidad.

Procurar la formacién de un Profesor de Geografia que integre al saber propio de
la disciplina, los aportes del area de Ciencias Sociales y el conocimiento
pedagogico didactico, elementos que posibilitan la preparacién de un profesional
sélidamente fundamentado, critico y reflexivo.

Desarrollar el aprendizaje y la aplicacion de metodologias de investigacion propias
de la Geografia y de las Ciencias Sociales, como via para la apropiacion y
posterior ensefianza de este conocimiento.

Promover desde el inicio de la carrera el contacto de los alumnos con las tres
areas definidas en el plan de estudios, respondiendo a los principios de
secuenciacién y espiralaciéon de los saberes disciplinares para lograr mayor
significatividad en los aprendizajes.

Incluir desde el inicio de la carrera aspectos de la practica profesional, para que el
futuro docente se inicie en la comprension de las distintas problematicas presentes
en la realidad educativa y el papel del docente en ellas.

Facilitar el proceso de autonomia en la construccién del conocimiento brindando la
posibilidad de que los alumnos, futuros docentes, elijan su propio recorrido de
formacion a partir de un sistema de correlatividades flexibles y considerando el
mapa curricular como una sugerencia y no como una imposicion.

2.4.- Régimen de cursado

Las unidades curriculares son de cursado cuatrimestral. Cada cuatrimestre tiene 16
semanas. Los estudiantes segun lo sugerido en el mapa curricular deben cursar como
maximo 22 horas.

El sistema de correlatividades es flexible, responde a los principios de secuenciacién y
espiralacion de los saberes disciplinares pudiendo los estudiantes realizar distintos
trayectos segln su eleccion.

3.- Titulacién: La denominacién del titulo en el marco de la normativa vigente la es >°
Profesor/a de Educacion Secundaria en Geografia.

%5 Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial Documento Aprobado Resolucion
N°24/07 CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION articulo 129.1
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4. Mapa Curricular

Problemas del Sociedad y Espacio Pedagogia Introd,LJ(?cion ala 20
o conocimiento 6 Horas 6 horas ProblerzaHtlca Docente Horas
oras
e 4 Horas
F .
]
€
E Psicologia Educacional Seminario: Dinamica de los Fundamentos de 18
4 Horas Culturas Juveniles Sistemas Naturales Economia | Horas
4 Horas 6 Horas 4 Horas
Didactica General Los Espacios Urbanos Teorias y Sistemas Taller de experiencias 18
28 4 Horas 6 Horas politicos educativas mas allade [—| Horas
g 4 Horas la escuela 4 Horas
o
5
gJ.O Taller: Andlisis Sociolégico Geografia Argentina Historia Argentina 20
n Las TICs y la Ensefianza 4 Horas 6 Horas 6 Horas | Horas
4 Horas
Sociologia y Politica Epistemologia de la Los Espacios Rurales Problemdticas 2
o Educativa Geografia y las Ciencias 6 Horas Territoriales —
‘g 4 Horas Sociales 6 Horas Mundiales 6 Horas Horas
—
(7]
o
—
& Investigacion Problemdticas Andlisis Antropoldgico Didactica de la -0
Educativa Territoriales 4 Horas Geografia y las Ciencias
4 Horas Latinoamericanas Sociales 6 Horas Horas
Recursos Naturales y Desarrollo Local y Geografia Regional Taller: 22
o Problemas Territorio Patagonica Las TICs y la Geografia [ Horas
= Ambientales 6 Horas 6 Horas 6 Horas 4 Horas
]
+—
—_
©
3 Diagn0dstico y Produccién de Materiales Curriculares Practica Pedagdgica y Residencia Docente | 20
4 Horas 16 Horas Horas

Espacios de Definicion Institucional: 144hs.

Se destinan 48hs al Seminario de Inclusién Educativa. El resto de las horas se asignaran a

proyectos formativos que se consideren en funcién del grupo de estudiantes.
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4.1.- Planilla distribucion de espacios curriculars por cuatrimestres y cantidad de

horas
Unidades Curriculares Hs Semanales Hs Mensuales Hs  Cuatrim.
Problemas de
x = Conocimiento 4 16 64
S o Sociedad y Espacio 6 24 96
% E <Dn: Pedadgogia | 6 24 96
! 5) Introduccién a la
é Problemética Docente 4 16 64
g Psicologia Educacional 4 16 64
o
T Q= Fundamentos de 4 16 64
o zZx Economia
O kE - -
o) g Dinamica de los 6 o4 9
4o Sistemas Naturales
Culturas Juveniles 4 16 64
Total 608
Didactica General 4 16 64
o s Los Espacios Urbanos 6 24 96
o) O lﬂ_f Teorias y Sistemas 4 16 64
'z o< Politicos
o = 8 Taller de exp. educativas 4 16 64
% mas alla de la escuela
) os Las TICs y la Ensefianza 4 16 64
2 EF Andlisis Sociol6gico 4 16 64
0 % K Geografia Argentina 6 24 96
8 8 Historia Argentina 6 24 96
Total 608
Sociologia y Politica 4 16 64
: Educativa
,9 % Epist. de la Geografia y 6 24 96
Z = las Ciencias Sociales
O 8, 5‘ Los Espacios Rurales 6 24 96
'z © Problematicas 6 24 96
o Territoriales Mundiales
3] Investigacién Educativa 4 16 64
% : Probleméticas 6 24 96
= .
= |C_7 = Territoriales
E '<T< Latinoamericanas
"D Analisis Antropoldgico 4 16 64
o Didactica de la Geografia 6 24 96
y las Ciencias Sociales
Total 672
Recursos Naturales y 6 24 96
os Problemas Ambientales
=z Desarrollo Local y 6 24 96
== Territorio
z% & % Geografia Regional 6 24 96
< O Patagodnica
9 Las TICS y la Geografia 4 16 64
EE o Diagndstico y Produccion 4 16 64
-} S @ de Materiales
© < |<T< Curriculares
|_
8 3 Préactica Pedagégica y 16 64 256
Residencia Docente
672
Idioma Inglés /Portugués opcional 96
TOTAL 2656
Esp. de Def. Institucional
(Inclusién Educativa y otros) 144
Total Carrera 2800
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4.2.- Planilla porcentajes de distribucion de los t

res campos del conocimiento

Unidades Curriculares del
Campo Formacion General

Unidades Curriculares del Campo

Formacion Especifica

Unidades Curriculares d
Campo de la Préctica

el

Profesional
Problemas del| 64 |Sociedady Espacio 96 Introduccion a la| 64
Conocimiento Problemética Docente
Pedagogia 96 | Dinamica de los sistemas 96 Taller de exp. educativas| 64
naturales mas alla de la escuela
Psicologia Educacional 64 | Fundamentos de Economia 64 Didactica de la Geografia| 96
y las Ciencias Sociales
Seminario: 64 | Los espacios urbanos 96 Las TICs y la Geografia 64
Culturas Juveniles
Didactica General 64 | Teorias y sistemas politicos 64 Diagndstico y Produccién| 64
de Materiales Curriculares.
Las TIC y Ensefianza 64 | Geografia Argentina 96 Practica Pedagogica y| 256
Residencia Docente
Andlisis Socioldgico 64 | Historia General Argentina 96
Sociologia vy Politica| 64 | Epistemologia de la Geografiay | 96
Educativa las Ciencias Sociales
Investigacion Educativa. 64 | Los espacios rurales 96
Analisis Antropolégico 64 | Problematicas territoriales 96
mundiales
Probleméticas territoriales 96
latinoamericanas
Recursos Naturales y 96
Problemas ambientales
Desarrollo Local y Territorio 96
Geografia Regional Patagénica | 96
Idioma 96
Total 672 1376 608
Porcentajes 24% 49% 22%
Espacios de 5 % DEL TOTAL DE LA CARRERA EQUIVALENTE A 144 HS .
Definicion
Institucional 48hs. se destinan al Seminario de Inclusion Educativa
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5.- Componentes basicos de las Unidades Curricular  es por campo de la formacion

En la presentacion de las unidades curriculares se explicitan los siguientes componentes:
formato, orientaciones para la seleccion de contenidos, lineamientos de acreditacion y
bibliografia.

5.1.- Formatos

Implican no solo un determinado modo de transmisién del conocimiento, sino también una
forma particular de intervencion en los modos de pensamiento, en las formas de
indagacion, en los habitos que se construyen para definir la vinculacion con un objeto de
conocimiento. (Resol. CFE 24/07)

5.2.- Orientaciones para la seleccion de contenidos

Adscribiendo a la concepcion de los disefios curriculares como un “marco de organizacioén
y de actuacion y no un esquema rigido de desarrollo™®, el presente disefio curricular
incorpora criterios de apertura y flexibilidad para que “el curriculum en accién” adquiera
una fluida dinamica, sin que sea una rigida e irreflexiva aplicaciéon del disefio curricular o
un requerimiento burocrético a ser evitado.”™’

La explicitacion de la estructura profunda®, los propdsitos generales, los formatos
pedagogicos y las orientaciones para la selecciéon de los contenidos, constituyen un marco
general que habilita el ejercicio del pensamiento critico del profesorado en la
democratizacion de la distribucion del conocimiento.

5.3.- Lineamientos de acreditacién

Los lineamientos de acreditacion son un componente del Encuadre Didactico de los
Disefios Curriculares Provinciales. Son un tipo particular de propésitos que refieren
aquellos saberes que los estudiantes deben acreditar al finalizar el curso y que
estan vinculados a las practicas educativas y a las condiciones institucionales que
facilitaron su aprendizaje. Es decir, dan cuenta del proceso realizado por los
alumnos individualmente pero también de las oportunidades generadas desde lo
pedagégico e institucional. Los lineamientos de acreditacién articulan evaluacion,
acreditacion y certificacion de saberes®.

5.4.-Bibliografia

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION. Documento Aprobado Resolucion N° 24/07. Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial.

5" CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION. Documento Aprobado Resolucién N° 24/07. Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial.

*® Estructura profunda conformada por el encuadrditicnal, pedagdgico y didactico,
concepciones de alumno, docente y evaluacion.

% Referencia de: Ministerio de Educacién de la Provincia de Rio Negro (2010): La revision del Disefio
Curricular para el Nivel Primario- Eje lll/ Estructura Profunda-. Direccién de Nivel Primario, Direccion de
Gestion Curricular y Sindicato UnTER. p. 85.
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Para cada unidad curricular se presentan algunos referentes bibliogréaficos de relevancia
académica para el tratamiento de los contenidos sugeridos.

6.- Desarrollo de cada unidad curricular del Plan d e Estudios por Campo de
Formacion

6.1- FORMACION GENERAL

Dirigida a desarrollar una solida formacion humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién
del juicio profesional para la actuacién en contextos socio- culturales diferentes. Res. 24-
07 Consejo Federal de Educacion.

6.1.1.- Problemas del Conocimiento
Formato: Asignatura
Duracion: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

En esta orientacion se propone que los alumnos aborden la problematica del
conocimiento desde una perspectiva epistemoldgica. Se abordaran los diferentes tipos de
conocimiento: vulgar, cientifico, filosofico, entre otros. También se propone analizar
diferentes clasificaciones de las ciencias para aportar a la comprension de distintos
criterios posibles de organizacion del conocimiento cientifico y para establecer un criterio
de demarcacion entre lo cientifico y lo no cientifico.

A través de un abordaje histérico de la ciencia los futuros docentes conoceran las
metodologias propias de la produccién del conocimiento y sus procesos de validaciéon. Se
privilegiaran las lecturas de investigaciones y documentacion basica de la produccion
historiografica analizando las mismas problematicas en distintos periodos histéricos y por
diferentes corrientes de pensamiento.

Este espacio aportara el aprendizaje de los modos de produccion del conocimiento que
los futuros docentes transferiran a sus alumnos en la ensefianza.

Lineamientos de acreditacién
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

« Apropiarse y comprender diferentes teorias y metodologias de las ciencias
asumiendo una posicion fundada frente al conocimiento, en particular el de las
Ciencias Sociales contextualizdndolas en términos de sus condiciones de
produccion.
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Bibliografia Sugerida:
Abbagnano, N. (1986): Diccionario de Filosofia. Fondo de cultura econémica, México.

Bunge, M. (1963): La ciencia, su método y su_filosofia. Siglo XXI, Buenos Aires.

Bunge, M. (1985): La investigacién cientifica. Ariel, Barcelona

Carpio, A. (1974): Principios de la filosofia. Editorial Glauco, Buenos Aires.

Chalmers, A. (1999): ;Qué es esa cosa llamada ciencia? 3ra. Edicion. Siglo veintiuno de
Argentina Editores, Buenos Aires.

Diaz, E. (1997): Metodologia de las Ciencias Sociales. Editorial Biblos, Buenos Aires.

Gianella, A. (1995): Introduccién a la_epistemologia y a la metodologia de la ciencia.
Editorial UNLP, Buenos Aires.

Hessen, J. (1970): Teoria del conocimiento. Espasa Calpe, Madrid.

Klimovsky, G. (2005): Las desventuras del conocimiento cientifico. 6ta. edicién. AZ
editora, Buenos Aires.

6.1.2.-Pedagogia:

Formato: Asignatura

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

El espacio curricular intenta dar cuenta de la importancia de recuperar el papel de la
pedagogia en la formacién docente “...como un discurso integrador o abarcativo y
posicionarla en ese campo fértil donde los proyectos historicos, politicos y culturales del
campo educativo adquieran sentido en tanto den sentido a las practicas de ensefiar y
educar” (Alliaud y Feeney, 2004%). Este reconocimiento permitira ir superando la falsa
dicotomia entre teoria y practica para comprender su esencial relacién dialéctica, dado
gue, los discursos pedagogicos, por mas alternativos, criticos, reflexivos o emancipadores
gue sean, si quedan sélo circunscriptos al plano de las ideas y desarticulados de
propuestas de intervencion practica, estarian justificando la imposibilidad de
transformacion.

Desde una perspectiva socio-critica de la educacién y de la pedagogia, se intentara que
los estudiantes comprendan que esta disciplina “... es sobre todo una praxis politica y
ética, asi como una construccién condicionada social e histéricamente; la pedagogia no
debe limitar su campo de accion a las aulas, sino que esta comprometida en todas
aquellas tentativas que pretenden influir en la produccion y construccion de significado, es
decir, en el modo en que se producen y en el tipo de conocimiento e identidades sociales

8 Alliaud, A. y Feeney, S. (2004): “Ponencia: Hacia la recuperacion del sentido de la Pedagogia en la

formacion docente”. 2do Congreso Internacional de Educacién. La Formacidon Docente: Evaluaciones y
Nuevas Practicas en el Debate Educativo Contemporaneo.
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producidos dentro y en medio de conjuntos particulares de relaciones sociales” (McLaren
en Giroux, 1990: 22 ).%

Siguiendo esta linea de pensamiento se promoveran espacios de estudio, comprension y
reflexion critica acerca de las practicas educativas y su teorizacién pedagdgica,
interpretando a ambas como constituidas y reconfiguradas dialécticamente en contextos
socio-histéricos especificos. Estos espacios intentaran potenciar el papel de los
estudiantes como promotores de posibles transformaciones del orden social existente, en
beneficio de una democracia mas justa y equitativa, como asi también para que
intervengan en su propia formacion y sean capaces de transformar situaciones cotidianas
en el complejo contexto actual.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Fundamentar sus practicas pedagdgicas en el marco de concepciones teéricas
acerca de la educacion como practica social y de la escuela como institucion
especializada en la distribucién de saberes.

* Analizar las mudltiples interrelaciones existentes entre realidad y conocimiento,
valores y verdad, ponderando su contribuciéon a la formacién integral de las
personas y de la sociedad.

Bibliografia Sugerida:

Frigerio, G y otros (1999): Construyendo un saber sobre el interior de la escuela.
Novedades Educativas. Centro de estudios multidisciplinarios. Buenos Aires.

Frigerio, G y otras (2000): Politicas, instituciones y actores en educacién. Ediciones
Novedades Educativas. Buenos Aires.

Pineau, P y otros (2001): La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad. Paidés, Buenos Aires.

Da Silva, T. (1995): Escuela, conocimiento y curriculo. Mifio y Davila. Buenos Aires.

Davini, C. (1997): La Formacién Docente en cuestiéon: Politica y Pedagogia. Paidos,
Buenos Aires.

Gentili, P. (2007): Desencanto y utopia. La educacién en el laberinto de los nuevos
tiempos. Homo Sapiens, Rosario.

Meirieu, Ph. (1998): Frankenstein Educador. Laertes, Barcelona.

Puiggrés, A. (2004): Qué pasd en la educacién argentina. Breve historia desde la
conquista hasta el presente. Galerna, Buenos Aires.

Terigi, F —comp- (2006): Diez miradas sobre la escuela primaria. Siglo XXI Editores.
Buenos Aires.

& Giroux, H. (1990): Los profesores como intelectuales. Hacia una Pedagogia Critica del Aprendizaje.

Paidds, Buenos Aires.
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6.1.3.- Psicologia Educacional

Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Psicologia Educacional, abarca un ambito de conocimientos con identidad propia,
situados entre las disciplinas que estudian los procesos psicoldgicos y las disciplinas que
estudian los procesos educativos. Se ocupa fundamentalmente del aprendizaje
pedagdgico y privilegia la actividad escolar como unidad de analisis adecuada para su
abordaje.

El caracter complejo de las interrelaciones, entre las teorias psicolégicas y el sistema
educativo, sugiere la necesidad de recurrir a teorias con posibilidad de lecturas multiples,
gue abarquen los fendmenos educativos como un sistema resultante de procesos
histérico- sociales evitando, como afirmara César Coll, “la aplicacién mecanica de unas
supuestas soluciones y conocimientos generados en contextos de investigacion
estrictamente psicoldgica, como las explicaciones acerca del desarrollo y del aprendizaje,
a practicas situadas, es decir, “renunciando al reduccionismo psicologizante en su
aproximacion a los fendmenos educativos y reconoce en la complejidad de los mismos la
exigencia de una aproximacion interdisciplinaria...” En este marco, con enfoques
centrados en la situacién o el funcionamiento intersubjetivo en el contexto escolar, el
desarrollo histérico actual de la Psicologia Educacional busca generar conocimientos
especificos sobre los procesos educativos incrementando la comprensién de la
especificidad del aprendizaje pedagogico y complejizando la mirada sobre los eventos
escolares.

Esta preocupacion por la especificidad escolar lleva a la conviccién de la necesidad de un
analisis de como se comportan en interaccidon conjunta, los sujetos, los objetos a ser
apropiados, las normas que regulan el funcionamiento de los sujetos y la dinamica del
trabajo escolar.

La escuela propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo y la actividad
escolar genera y exige un uso descontextualizado de los instrumentos de mediacién que,
definen al sujeto de una actividad escolar: el alumno.

Reconocerlo como tal, desde una perspectiva didactica critica, permite comprender las
particularidades propias que asume el aprendizaje en un contexto escolarizado, que se
llevan a cabo en la dinamica interactiva de la triada pedagdgica, que es regulado por una
especie de contrato didactico implicito que pauta y condiciona los comportamientos en el
aula y pone en juego un repertorio particular de procesos y acciones y fundamentalmente,
propicia procesos de aprendizaje significativos. Elemento central para identificar el papel
de la escuela en el éxito o el fracaso escolar y como herramienta para una futura practica
reflexiva e intervencién adecuada en su practica.

El aprendizaje, como proceso de transformaciones sucesivas, habra de contemplar como
punto de partida, el andlisis de los propios procesos de aprendizaje del futuro docente, de
la comprensién de su subjetividad, ®“de sus teorias, creencias, supuestos y valores sobre
la naturaleza del quehacer educativo y las relaciones que ha construido a lo largo de su
desarrollo.

2 caoll, C. (1988): Conocimiento psicolégico y practica educativa. Barcanova, Madrid.
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Por lo tanto, como saber significativo y proceso dinamico, habra de requerir el desarrollo
de aprendizajes relevantes y la reconstruccién de conocimientos empiricos, mediante el
contraste y el conflicto cognitivo entre los esquemas adquiridos en la experiencia cotidiana
y el conocimiento cientifico organizado y sistematico

Asimismo la revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y la
practicas educativas permitird abordar los alcances y los limites que los enfoques teéricos,
genéticos y cognitivos, que presentan en las conceptualizaciones de situaciones de
ensefianza, asi como las razones que explican el giro contextualista asumido por la
psicologia educacional. La cultura, en su pluralidad, se habra de convertir en un concepto
central de interpretacion de la diversidad, aportando nuevas unidades de analisis con las
cuales pensar las relaciones entre situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

En este contexto poder pensar la escuela como institucion y espacio de socializacion les
permitira considerar las categorias de integracion y conflicto que excede el pensar la
heterogeneidad de las personas y sus intereses y lleva al andlisis estructural: Cultura-
Sociedad-Instituciones y sus implicancias en la construccion de la subjetividad.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Favorecer la construccién de un conocimiento informado y critico sobre las
principales corrientes tedricas y las problematicas especificas abordadas en el
campo de la Psicologia Educacional, advirtiendo sobre las posiciones
reduccionistas y aplicacionistas.

e Enriquecer la mirada desde multiples disciplinas para la comprensién de los
procesos de construccion de conocimientos en situaciones de practicas escolares
y el reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques genéticos y
cognitivos.

» Propiciar el analisis y la comprensién de los problemas que plantean las relaciones
entre procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

« Fomentar la reflexion personal y grupal sobre los propios esquemas de
conocimiento, representaciones, procesos y formas de aprendizaje para favorecer
la construccion intersubjetiva y la apropiacion critica de los saberes.

* Promover la valoracion del trabajo cooperativo que aliente intercambios desde el
respeto, la confianza y la aceptacién de las diferencias, promueva la evaluacion y
la autoevaluacion continua y motive el aprendizaje responsable.

Bibliografia Sugerida:

Ajeno R. (1995): Psicologia del aprendizaje. Cuadernos de Psicologia Educativa. U.N.R.

Baquero, R. y Lim6n Luque, M. (2002): Introduccion a la Psicologia del Aprendizaje
Escolar. Universidad Nacional de Quilmes, Buenos Aires

Castorina J. A. Dubrovski S. (comps.) (2004) Psicologia, cultura y educaciéon. Perspectiva
desde la obra de Vigotski. Noveduc. Buenos Aires

Charddon M. C. (comp.) (2000): Perspectivas e interrogantes en Psicologia Educacional.
EUDEBA, Buenos Aires.
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Elichiry N. (2004): Aprendizaje escolares. Desarrollos en Psicologia Educacional.
Manantial, Buenos Aires.

Hernandez Rojas G. (2002): Paradigmas en Psicologia de la Educacion. Paidds, Buenos
Aires

Boggino, N y de la Vega E. (2007): Diversidad, aprendizaje e integracidon en contextos
escolares. Como _prevenir y abordar problemas escolares en el aprendizaje v en la
conducta. Homo Sapiens, Rosario

6.1.4.- Culturas Juveniles

Formato: Seminario.

Duracion: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

En este espacio se abordaran las multiples culturas e identidades de adolescentes y
jévenes que resultan de complejos procesos sociales y culturales que se denominan
frecuentemente culturas juveniles.

Las llamadas culturas juveniles refieren a rituales de encuentro e interaccion a través de
los cuales los jovenes construyen un “nosotros” que los diferencia y relne, y una
presentacién del si mismo ante la mirada de los otros. Estas culturas, se despliegan en
territorios especificos y definen marcas de reconocimiento y significaciones que no son
aprehensibles a quienes no participan del agrupamiento, puesto que los jovenes
construyen un espacio imaginario donde elaboran su identidad, en cuyos estilos se
observan diferencias de clase, valores y experiencias sociales diferentes.

Muchas de las manifestaciones de las culturas juveniles pueden ser consideradas como
indicadores expresivos y creativos del ser humano. Pero no sélo constituyen una sefial
expresiva que procede de los jévenes y que busca reconocimiento identitario. También es
una forma de resistencia, pues como sefiala Tenti Fanfani (2000) “las culturas juveniles
articulan las memorias instaladas a la fuerza por la perversa trampa del mercado y sus
dispositivos de saqueo y por la maquina de fascinacién neoliberal. Alli la memoria se hace
marca en los cuerpos: las modalidades del ajuste estructural estan determinando formas
dominadas de las culturas juveniles, modos atravesados por la injusticia y el desempleo.
En ellas, los jévenes devienen solo un objeto de “panico moral” para los imperativos
hegeménicos.”?

La condicidn juvenil y la juventud refieren a relaciones sociales histéricamente situadas y
representadas que conforman conjuntos de significados de identidad y diferencia,
inscriptos en redes y estructuras de poder. (Urresti, 2005%; Reguillo Cruz, 2004%)

Las tramas de las culturas juveniles cargan los rastros de memorias acalladas y
resignifica memorias de luchas y proyectos.

8 Urresti, M. (2000):"Cambios de escenarios sociales, experiencia juvenil urbana y escuela’. En Tenti
Fanfani, E.: Una escuela para los adolescentes. Reflexiones y valoraciones, UNICEF/LOSADA. Argentina.

% Urresti, M. Op cit

65 Reguillo Cruz, R. (2004): Emergencia de culturas juveniles: estrategias del desencanto. Grupo Editorial
Norma, Colombia.
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Esta posicion nos coloca, como formadores, en el desafio de reconectar el gran orden
econdémico-cultural de produccién de cultura con la produccién y construccion de
significados de los sujetos.

Lineamiento de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Comprender las culturas juveniles desde una perspectiva relacional y plural a partir
de categorias como género, clase, etnicidad, identidad, localizacién, a través del
andlisis de las posiciones de sujeto.

Bibliografia Sugerida

Bourdieu, P. (1990): La “juventud” no es mas que una palabra. En escuela. De la
“normalidad” a la disidencia. Editorial Paidos, Bs. As.

Frigerio G. Diker G. (2003): Infancias y adolescencias. Teorias y experiencias en el borde.
La educacién discute la nocion de destino. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas.

Margulis M. y otros (2003): Juventud, cultura, sexualidad. La dimensién cultural en la
afectividad y la sexualidad de los j6venes en Buenos Aires. Buenos Aires, Editorial Biblos

Morgade, G. y Alonso, G. (comp.) (2008): Cuerpos y Sexualidades en la Reguillo Cruz, R.
(2004) Emergencia de culturas juveniles: estrategias Estrategias del desencanto. Buenos
Aires: Grupo Editorial Norma.

Reguillo Cruz, r. (2004) Emergencia de culturas juveniles: Estrategias del desencanto.
Grupo Editorial Norma Buenos Aires.

Sociologia y cultura. México: Grijalbo S.A.

Subirats, M. (1999) Género y Escuela. En: ¢lguales o diferentes? Género, diferencia
sexual, lenguaje y educacion, Paidés, Madrid.

Tenti Fanfani E. (2000): Una escuela para los adolescentes. Reflexiones y propuestas.
Buenos Aires: Editorial Losada.

Urresti, M. (2000): Cambios de escenarios sociales, experiencia juvenil urbana y escuela.
En: Tenti Fanfani, E. (comp.) Una escuela para los adolescentes. Reflexiones y
valoraciones. UNICEF/LOSADA, Argentina.

6.1.5.- Didactica General

Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular se centra en el estudio de las diferentes concepciones tedricas de
la Didactica, el planteo epistemoldgico de la ensefianza, las dimensiones tedricas del
curriculum, y las caracteristicas de las practicas. Se incluird el estudio sobre el rol
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docente, sus representaciones, sus valoraciones previas, los trabajos con teorias
implicitas de los alumnos, los disefios alternativos de programacioén aulica e institucional,
los criterios de seleccién de contenidos, la construccion de estrategias de ensefianza, las
diferentes formas de evaluacion de los aprendizajes y de gestién institucional.

Para el tratamiento de los contenidos de este espacio curricular se tendra en cuenta que
la Didactica es un traductor de posturas teéricas en practicas educativas y un eslabén
entre las opciones filosofico politicas de la educacidn, los contenidos profesionalizantes y
el ejercicio cotidiano de la practica. Ello requerira el analisis de materiales curriculares,
recursos, observaciones desde la teoria didactica.

El aprendizaje logrado permitira al futuro docente reconocer que las problematicas de la
ensefianza son mas que una tarea de lectura y descripcién, o solo de explicacién, sino
gue es una accién de intervencién social, humana, una responsabilidad ética.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

e Conocer y comprender diferentes concepciones de curriculum escolar sus
fundamentos, sus funciones vy utilizarlos criticamente en relacién con la practica
escolar.

» Interpretar las relaciones entre: la enseflanza y el aprendizaje; observar, disefiar,
conducir y evaluar estrategias de ensefianza; utilizar y analizar desarrollos
curriculares, participar en procesos de disefio, desarrollo y evaluacion de
programas y proyectos a nivel aula e institucion.

Bibliografia Sugerida
Angulo, F. y N. Blanco (comp.) (1994): Teoria y desarrollo del Curriculum. Aljibe, Malaga.

Camilloni, A. y otros (1996): Corrientes didacticas contemporaneas. Paidds, Buenos
Aires.

Camilloni, A., Celman, S. y Litwin, E. (1998): La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didactico contemporaneo. Paidos, Buenos Aires.

Camilloni, A. y otras (2007): El saber didactico. Paidds, Buenos Aires.

Contreras Domingo, J. D. (1994): Ensefianza, curriculum y profesorado: introduccion
critica a la Didactica. Akal. Madrid.

Chevallard, Y. (1991): La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado.
Aique, Buenos Aires.

Davini, M.C. (2008): Métodos de ensefianza. Didactica general para profesores y
maestros. Santillana, Buenos Aires.

Fenstenmacher, G. y J. Soltis (1998): Enfogues de ensefianza. Amorrortu, Buenos Aires.

Litwin, E. (2008): El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Paidds, Buenos Aires.

6.1.6.- Las TICs y la Ensefanza
Formato: Taller

Duracion: Cuatrimestral.
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Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Las TICs transforman el escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, se
relacionan, se desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es asi como, los
procesos de construccion, circulacién y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados
con los procesos de construccion, circulacién y legitimacion de las TIC en los diversos
ambitos sociales, culturales, académicos y profesionales.

Pensar la relacion entre las TICs y el conocimiento implica reconocerlas como una
relacion politica y culturalmente construida, es decir como una relacién que asume
caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e histéricas
particulares.

Los educadores hemos vivenciado una preocupacién por su incorporacion en las
practicas pedagodgicas cotidianas. Esta instancia formativa promueve la inclusién de las
TICs en la ensefianza y el aprendizaje, comprendiendo el sentido y las posibilidades que
esta incorporacion promueve o limita: de qué manera la ensefianza y el aprendizaje se
potencian, transforman o enriquecen, en relacién con su uso.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

« Abordar marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de
las TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana
de los sujetos vy, en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

* Concebir a las TICs y los procesos de circulacion, consumo y produccién de
informacion y comunicacién como objeto de problematizacion constante.

* Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos
institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos
gue esta incorporacion promueve o limita.

Bibliografia sugerida:

Bates, A. (2001): Cédmo gestionar el cambio tecnoldgico. Gedisa, Barcelona.

Buckingham, David (2008): Mas alld de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era de la
cultura digital. Manantial, Buenos Aires.

Burbules, N. y Callister, T. (2001): Educacion: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias. Granica, Barcelona.

Castells, M. (1997): La era de la informacién. Tomo |. Alianza Editorial, Madrid.

Castells, M. (2001): La galaxia Internet. Plaza y Janés, Madrid.

Dedé, C (comp.) (2000): Aprendiendo con tecnologia. Paidds, Buenos Aires.

Delacote, G. (1997): Ensefar y aprender con nuevos métodos. Gedisa, Barcelona.

Garcia Canclini N. (2007): Lectores, espectadores e internautas. Gedisa, Barcelona.

Garcia Canclini, N. (2009): Extranjeros en la tecnologia y en la cultura. Ariel, Buenos
Aires.
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Litwin, E. (comp) (2005): Tecnologias educativas en tiempos de Internet Amorrortu,
Buenos Aires.

Tiffin, J. y Rajasingham, L. (1997): En busca de la clase virtual. La educaciéon en la
sociedad de la informacién. Paidos, Barcelona.

Wolton, D. (2000): Internet ¢y después? Gedisa, Barcelona.

6.1.7.- Analisis Sociolégico

Formato: Asignatura.

Duracion: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular se centrara en el estudio de conceptos basicos y estrategias
analiticas de la sociologia, enmarcados en las principales corrientes tedricas y escuelas
sociolégicas que los han producido, asi como en las diversas areas de especializacion de
la disciplina (especialmente la sociologia rural, urbana, cultural y del poder). Conceptos
tales como sujetos, estructura y dinamicas sociales, Poder-territorio-identidades sociales,
poder-consenso- conflicto.

Para el tratamiento de estos contenidos, se recomienda la lectura atenta y comprensiva
de autores clasicos y contemporaneos e investigaciones recientes. De este modo, el
futuro docente alcanzara destrezas y habilidades para comprender los resultados de las
investigaciones en este campo del conocimiento y desarrollara aptitudes para ensefiar
procedimientos y conceptos especificos de la sociologia en relacién con las Ciencias
Sociales.

Este espacio curricular permitird a los futuros docentes adquirir las destrezas y las
habilidades necesarias para comprender la complejidad de los entramados sociales
atravesados por la construccion histérica de los sujetos, las identidades, las relaciones
sociales de poder y las formas de reproduccion, cambio y resistencia.

Lineamiento de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Analizar los procesos sociales desde los distintos enfoques teéricos que brinda la
Sociologia apropiandose de las categorias de andlisis especificas.

Bibliografia Sugerida

Bauman, Z May,T. (2007): Pensando sociolégicamente. Editorial Nueva Vision, Buenos
Aires.

Berger,P. Luckmann, P. (2003):La construccién social de la realidad. Editorial Amorrortu,
Buenos Aires.

Durkheim, E. (1993): La division social del trabajo. Planeta, Buenos Aires.

Giddens, A. (1993): Saociologia. Editorial alianza, México.

Weber M. (1996): Economia y sociedad. Fondo de Cultura Econdmica, Buenos Aires.
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6.1.8.- Sociologia y Politica Educativa
Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

En este espacio curricular se analizaran las relaciones de la educacion con la sociedad y
el Estado, desde la concepcién de la emergencia y consolidacion de la vieja y la nueva
cuestion social, como, factores dinamizadores de los actores sociales en busqueda de
respuesta superadoras a las expresiones de las desigualdades generadas por estas. La
organizacion del sistema educativo argentino, su fundacién, el desarrollo y la
transformacion se abordaran a partir del analisis del funcionamiento del sistema
educativo, su dimensién normativa y el analisis critico a través de la explicacion histérica y
las propuestas alternativas frente a los requerimientos del futuro.

El estudio de los procesos de reforma educativa nacional e internacional dentro del
contexto de las reformas del Estado permitird a los futuros docentes situarse vy
comprender los cambios de los que participaran desde sus practicas docentes. En este
sentido se analizaran las diferencias entre las politicas de Estado y de gobierno con
referencia al sector educativo

El impacto de los procesos de transformaciones dadas en el Estado, y desde el mismo a
través de las politicas publicas su incidencia en el nuevo formato de las politicas sociales
en general y la educativa en particular, sin desatender la dimension jurisdiccional, y su
relacion dinamica con el nivel federal, desde los aspectos presupuestarios, normativos,
formativos, y otros.

Se coloca especial énfasis en la materializaciéon de los intereses que histéricamente se
condensan en fuerzas sociales que dan lugar a acuerdos que se reflejan en voluntades
politicas proyectadas a través de las leyes, que organizan la dindmica de las politicas
educativas en las diferentes legislaciones que la contemplan, Ley 391, estatuto del
Docente, Ley 2288 de Formacion Docente, Ley 2444, Ley Organica de Educacién, Ley
Nacional de Educacion, Ley de educacion Superior.

El andlisis bibliografico y de documentaciones de organismos nacionales e internacionales
permitira la comprension de los fundamentos de las politicas implementadas en el sector
educativo.

Lineamiento de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

e« Comprender el Sistema educativo argentino como una construcciéon social y
politica, en sus multiples dimensiones y complejas interrelaciones

Bibliografia Sugerida:

Althuser, E. Aparatos ideolégicos y represivos del Estado. Sintesis tematica.
www.sociologia.com
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Barco, Silvia y Mango, Marcelo. Bases constitucionales y legales de la educacion en la
provincia de Rio Negro. En: Vior, Susana. Estado y Educacién en las provincias. Buenos
Aires: Mifio y Davila, 1999.

Estatuto del docente Ley 391
Ley Nacional de Educacion. N° 26.206.

Ley Organica de Educacién de la Provincia de Rio Negro N° 2444,

Ley Nacional de Educacién Superior. Nro. 24.521. Sancionada: 20 de julio de 1995.

Lo Vuono R. Barbeito A. (1995): La modernizacion excluyente: transformaciones
econdmicas y Estado de Bienestar en Argentina. UNICEF — CIEPP Losada, Buenos Aires.

Offe, C (1990) Contradicciones en el Estado de Bienestar. Alianza, Madrid

Puiggrds, Adriana. Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del
siglo XX. Buenos Aires: Ariel, 1995.

Tedesco, J.C. (2004): lgualdad de oportunidades y politica educativa. IIPE — UNESCO,
Buenos.

Tenti Fanfani, Emilio. Sociologia de la Educacion. Buenos Aires: Universidad Nacional de
Quilmes, 2004.

Teobaldo, Mirta. Estado y sociedad civil en la conformacion y desarrollo del sistema
educativo del Territorio Nacional de Rio Negro. (1884-1945). En: Puiggros, Adriana.
Historia de la Educacién en la Argentina: la educacién en las provincias y territorios
nacionales: 1884-1945. Buenos Aires: Galerna, 2001. Vol. IV.

6.1.9.- Investigacion Educativa

Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este Taller procura ofrecer una aproximacion a los encuadres y procedimientos propios de
la investigacion educativa con un doble propésito Por un lado, sistematizar el andlisis de
resultados de investigacion, que aportan al mejoramiento de las practicas docentes Por el
otro, ofrecer herramientas metodolégicas necesarias para el registro y analisis de
informacion de la practica pedagdgica en el aula, la institucion y en relacién con la
comunidad.

En este sentido, se procurara, en primer lugar, que los estudiantes futuros docentes
conozcan los modos de producir el conocimiento de la investigacién socioeducativa,
pedagdgica, institucional, psicologica y didactica Esto implica, aproximarse a las
perspectivas metodolégicas que predominan en cada uno de estos campos (enfoques
cuantitativos, cualitativos, etnograficos historicos, evaluativos, investigacion accion, etc.).
En segundo lugar, se tratara de iniciar a los estudiantes en el uso de los procedimientos
metodolbgicos propios de la investigacion educativa, que se utilizan en acciones de
indagacion sistematica en la escuela y el contexto.

De este modo, se espera que este espacio se constituya en una instancia de integracion,
sintesis y sistematizacion de contenidos trabajados en los otros espacios curriculares.
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Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» ldentificar procedimientos y resultados de la investigacion educativa propios de
diversos ambitos de la pedagogia.

« Utilizar procedimientos propios de la investigacién educativa en. el diagnéstico,
planeamiento, desarrollo y evaluacién de las practicas institucionales y de aula.

Bibliografia Sugerida:
Achilli, E. (1996): Practica docente y diversidad sociocultural Ediciones Homo Spiens

Achilli, E. (2000): Investigacién y Formacién docente. Laborde editor. Rosario.

Cardelli, J. y Duhalde, M. (compiladores) (2004): Docentes que hacen investigaciones
educativas. Mifio y Davila; 22 Edicién; Bs. As; Tomo 2.

Duhalde,M. (1999) La investigacién en la escuela. Un desafio para la formacion docente.
Ediciones Novedades Educativas, Bs. As.

Elliot, J. (1991): El cambio educativo desde la investigacién-accidon. Morata, Madrid

Urbano y Yuni: Mapas y herramientas para conocer la escuela. Investigacion etnografica e
investigacién-accion Editorial Brujas, Cérdoba.

Wittrock, M. (1986): La investigacion de |la ensefianza Edit. Paidos. Barcelona.

Wainerman, C. y Sautu, R. (1998): La Trastienda de la Investigacién. Editorial de
Belgrano, Buenos Aires.

6.1.10.- Andlisis Antropoldgico

Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular estudia conceptos basicos y estrategias analiticas de la
antropologia, en particular las procedentes de la antropologia sociocultural, la etnografia y
la arqueologia, enmarcados en las principales corrientes y escuelas antropolégicas que
los han producido. La cultura sera considerada como el concepto central y organizador de
los contenidos de este espacio curricular, presentada a través de las perspectivas tedricas
del evolucionismo, el estructuralismo, el funcionalismo y las teorias contemporaneas.

Se pondra especial énfasis en la construccion cultural del territorio, en las diversas
percepciones sociales del espacio, en la construccion/ transformacion cultural del paisaje.,
en la interaccion entre los condicionantes ambientales y culturales, asi como en la
evolucién de todas estas dimensiones a lo largo del tiempo.

Para el tratamiento de estos contenidos, se recomienda la lectura atenta y comprensiva
de debates desde las perspectivas contrapuestas, asi como el analisis de casos y
problemas sociales y culturales, desde una mirada antropoldgica.
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De este modo, el futuro docente alcanzara destrezas y habilidades propias de la
investigacion en este campo del conocimiento y desarrollara aptitudes para ensefiar
procedimientos y conceptos especificos de la antropologia.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:
» Interpretar criticamente debates desde perspectivas antropolégicas contrapuestas.

e Significar los debates actuales en torno al concepto de cultura a través de la
evaluacion critica de los distintos aportes tedricos.

Bibliografia Sugerida:

Clifford, J. (2001): Dilemas de la cultura. Antropologia, literatura y arte en la perspectiva
posmoderna, Gedisa, Barcelona.

Geertz, C. (2005): La interpretacion de las culturas, Gedisa, Barcelona.

Godelier, M. (1989): Lo ideal y lo material, Taurus, Madrid.

Harris, M. (1987): Antropologia cultural, Siglo XXI, Buenos Aires.

Lischetti, M. (1993): Antropologia, EUDEBA, Buenos Aires.

Malinowski, B(2001): Los argonautas del Pacifico occidental, Planeta-Agostini, Buenos
Aires.

Reynoso, C. (2008): Corrientes tedricas en antropologia. Perspectivas desde el siglo XXI,
Editorial y libreria sb, Buenos Aires.

6.2.- FORMACION ESPECIFICA

Dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en
gue se forma, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del
sistema educativo, especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

6.2.1.- Sociedad y Espacio

Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas Semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular pretende brindar conceptos basicos de la ciencia geografica, tales
como Espacio Geografico, territorio y territorialidad, paisaje, relacién sociedad naturaleza,
ocupacién y organizacién social del espacio, ambiente y sociedad, lo global y lo local.
Estos contenidos seran abordados segun los distintos marcos teéricos referenciales y
mediante la utilizacion de fuentes de informacién especificas de la ciencia. Estos
contenidos se presentaran apelando a distintos recursos e instrumentos, tales como
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cartografia, fotos aéreas, imagenes satelitales, documentos técnicos, narrativas, material
periodistico, testimonios, trabajos de campo, etc.

El analisis de los distintos conceptos a diferentes escalas permitira al futuro docente
comprender que el espacio es parte constitutiva y a la vez resultado de complejos
procesos sociales.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

« Conocer y operar con los conceptos basicos de la disciplina geografica en distintos
marcos referenciales.

» Interpretar la relacion entre espacio — naturaleza - sociedad.

* Reconocer que los conceptos geograficos son una construccién social y por lo
tanto historica.

Bibliografia Sugerida:

Capel, H. (1983): Filosofia y ciencia en la Geografia contemporanea. Una introduccion a
la Geografia. Barcanova, Barcelona

Caravaca, |.(1997): Los nuevos espacios emergentes. Ponencia presentada al XV
Congreso de geografos esparioles. Santiago de Compostela. Revista Estudios Regionales
Ne° 50.

Castells, M. (1998): La sociedad red. . Ed. Alianza, Madrid.

Gurevich, Raquel. (2005): Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos. Una
introduccion a la ensefianza de la Geografia. Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires

Méndez, R. (1997): Geografia Econd6mica. La légica espacial del capitalismo
global. Editorial Ariel, Barcelona.

Santos, M. (1990): Por una Geografia Nueva. Editorial. Espasa- Calpe, Madrid.

Santos, M. (1996): Metamorfosis del espacio habitado. Editorial. Oikos-Tau. Barcelona.

6.2.2.- Dinamica de los Sistemas Naturales
Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

En la actualidad, no es posible separar lo social de lo natural, por lo tanto los sistemas
naturales se encuentran necesariamente artificializados, ya sea indirecta o directamente
por la sociedad, “naturaleza y sociedad no pueden entenderse como dos entes
independientes sino articulados permanentemente, y son las leyes sociales las que
sobreconstruyen a las naturales™®

% Aisenberg, B y Alderoqui. (1994)Didactica de las ciencias sociales. Aportes y reflexiones. Paidés
Educador. Buenos Aires.
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Desde esta Unidad Curricular se pretende brindar herramientas conceptuales basicas
relacionadas a los sistemas naturales del mundo, estudiados tradicionalmente por la
Geografia Fisica y sus ramas Geomorfologia, Climatologia e Hidrologia. Puede decirse,
gue el nucleo central de esta ha sido tradicionalmente el estudio del relieve, con sus
factores endogenos y exdgenos. En segundo lugar aparece un estudio del clima y de las
aguas. En cambio la inclusion del estudio de los seres vivos ha sido mas tardia.

El estudio de los Sistemas Naturales tiene la intension de comprender las relaciones
reciprocas que se dan entre todos los componentes del espacio, y no a los componentes
considerados en si mismos. Las unidades espaciales donde se configuran las relaciones
entre estos componentes definen paisajes diferenciados como son la sabana, la selva, la
estepa, el desierto, la taiga, la tundra, entre otros.

El andlisis de los sistemas naturales a escala mundial no s6lo permite comprender el
ordenamiento ambiental del territorio, sino también el estudio de impacto ambiental y de
riesgos naturales.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:
» Describir y analizar los distintos sistemas naturales a escala mundial

» Explicar las relaciones entre naturaleza y sociedad y los impactos que las mismas
generan.

e Adquirir habilidades en la lectura e interpretacion y analisis de graficos mapas.

Bibliografia Sugerida:

Birot, P. (1962): Geografia Fisica General. Vicens Vives, Barcelona.

Derruau, M. (1970): Geomorfologia. Ariel, Barcelona.

Martonne, M (1964): Tratado de Geografia Fisica, Editorial Juventud, Barcelona.

Patton, C. Alexandre, C Kramer, F. (1978) Curso de Geografia Fisica. Vicens Vives,
Barcelona.

Strahler A. H. y Strahler A N. (1994): Geografia Fisica. Editorial Omega, Madrid.

Leff, H (2005). Ecologia y capital. Racionalidad ambiental. Democracia participativa y
desarrollo sustentable. Siglo XXI México.

Leff, E (2004) Racionalidad ambiental. La reapropiacion social de la naturaleza. Siglo XXI
México.

6.2.3.- Fundamentos de Economia
Formato: Asignatura.
Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas Semanales : 4
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Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Para el futuro profesor de Geografia, los conceptos basicos de la Economia representan
la posibilidad de abordar las principales problematicas que analiza esta disciplina. De esta
manera se comenzard por el estudio de los aspectos tedricos mas relevantes de la
Economia, revisando las distintas corrientes de pensamiento econémico como ideas -
fuerza que justifican o critican conceptualmente las consideraciones sobre la riquezay la
conformacion de los sistemas econémicos en general.

Los principales procedimientos que se utilizaran para el abordaje de estos conceptos son:
busqueda y seleccidbn de bibliografia actualizada, analisis de fuentes econdémicas
primarias y secundarias, planteamiento de problemas.

Los conceptos basicos de Economia resultaran fundamentales para el analisis de la
relacion produccién, distribuciéon, consumo y su impacto sobre los diferentes espacios
geograficos, desde el surgimiento del capitalismo hasta la actualidad.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:
» Conocer las grandes categorias del saber econémico.

 Manipular las herramientas intelectuales y procedimentales basicas del saber
econdémico.

« Comprender los caracteres de los principales procesos y sistemas econdmicos
mundiales.

» Explicar, desde lo econémico el impacto del proceso globalizador en los espacios
geograficos.

Bibliografia Sugerida:

Barbero, M.; Beremblum, R.; Garcia Molina, F. y Saborido, J. (1998): Historia econémica y
social general. Macchi, Buenos Aires.

Becker, V. y Mochon Morcillo, F. (1994): Economia. Elementos de micro vy
macroeconomia. Mc. Graw Hill, Madrid.

Cortés Conde, R. (2005): Historia _econémica mundial. Desde el medioevo hasta los
tiempos contemporaneos. Ariel, Buenos Aires.

Fernandez Lopez, M. (1998): Historia del pensamiento econémico. A-Z editora, Buenos
Aires.

Rofman, A. (2000): Economia. Las ideas y los grandes procesos econémicos en el
tiempo. La economia argentina contemporanea. Santillana, Buenos Aires.

Samuelson, P.; Nordhaus, W. y Pérez Enrri, D. (2003): Economia. MacGraw-Hill, Buenos
Aires.

Torres Lépez, J. (2008): Economia Politica. Piramide, Madrid.

6.2.4.- Los Espacios Urbanos
Formato: Asignatura
Duracion: Cuatrimestral.

43



Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

La geografia urbana se ha constituido como una rama especializada de la geografia, que
tiene por finalidad explicar el sistema urbano, tanto en su parte formal como funcional, y
sus relaciones con el sistema de ciudades del mundo en diferentes escalas y con diversos
enfoques, los cuales estaran relacionados con los objetivos que se persigan respecto de
su objeto de estudio: la ciudad.

Se pueden diferenciar dos campos de estudio de la geografia urbana, por un lado la
perspectiva externa, es decir, la ciudad en relacion a la regién (ciudad en un area) y por
otro lado la perspectiva interna de la ciudad mediante la cual se estudia a la misma como
un sistema, (aspecto intraurbano).

La ciudad es el principal exponente territorial de organizacion social desde el origen de la
civilizacion, y permite explicar las relaciones sociales, politicas y econémicas generadas
por los distintos actores sociales. La ciudad ha sido siempre objeto de la geografia
urbana, sin embargo, es a partir del siglo XX, especificamente, luego de la segunda
guerra mundial, cuando la geografia urbana adquiere real importancia.

La transformacion de la ciudad fue continua a través del tiempo y a partir del proceso de
globalizacién se ha reconfigurado.

En la actualidad el concepto ciudad estéa siendo resignificando de manera constante por la
ciencia geogréafica, los cambios que se suceden en las espacialidades urbanas han sido
de tal magnitud que han llevado a repensar la bibliografia tradicional al respecto.

Si la dicotomia rural - urbano ha estado clara hasta etapas recientes, en gran parte de la
superficie mundial, existen areas en la actualidad en que la expansién o proyeccion de la
ciudad hacia el campo mediante flujos e interrelaciones de residencia, ocio, turismo e
industria, dificilmente pueden clarificarse como rurales o urbanos. Son zonas que
aparecen como un campo urbanizado o una ciudad ruralizada.

Desde este espacio se pretende profundizar en las consecuencias territoriales que genera
el fendmeno urbano en la actualidad, en el marco de la globalizacién, atendiendo a los
distintos procesos que le dieron origen, como asi también a las distintas problematicas
gue se generaron.

Desde la perspectiva de la globalizacién se ha generado una nueva jerarquia urbana
fundada en las transformaciones, en las nuevas tecnologias de transporte vy
comunicacion, evidenciandose en una nueva red urbana, de -caracteristicas muy
diferenciadas con la red tradicional.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:
» Interpretar criticamente bibliografia y fuentes especificas de geografia urbana

e Brindar una aproximacion a las nuevas perspectivas en materia de desarrollo
urbano y redes de urbanizacion en relacion con el proceso evolutivo y las
posibilidades tecnoldgicas.

* Promover la actualizacion conceptual y metodologica en la ensefianza de
tematicas relativas a los espacios geograficos urbanos
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Bibliografia Sugerida:

Capel, H. (2002): Morfologia de las ciudades. Sociedad, cultura y paisaje urbano. Ed.
Serbal

Castells, M. (1974): La cuestion urbana. Madrid: Siglo XXI.

Castells, M. (1995): La ciudad informacional. Tecnologia de la informacion, estructura
econdmica v proceso urbano regional. Madrid: Alianza Editorial, 1995.

Garcia Canclini, N. (1997): Imaginarios Urbanos. Eudeba. Buenos Aires.

Lynch, K. (1966): La imagen de la ciudad, Editorial Infinito, Buenos Aires.

Santos M. (1989): Manual de geografia urbana. Hucitec, Sao Pablo.

Zarate Martin, A. (1993): El espacio interior de la ciudad. Sintesis. Madrid.

6.2.5.- Teorias y Sistemas Politicos

Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular busca ofrecer un primer abordaje a los conceptos y problemas
principales de la ciencia politica. En él se propone estudiar los enfoques tedricos que
fundan la reflexion sobre el poder, la sociedad y el Estado, y les servira como base para
iniciarse en la comprension y el analisis de los procesos politicos. Se abordaran
contenidos tales como la conformacion del orden politico, la legitimidad del poder, la
formacion histérica del Estado, régimen politico y régimen de gobierno, la mediacién
politica y los actores sociales.

Se recomienda especialmente efectuar un tratamiento de los contenidos que rescate los
mayores consensos epistemologicos existentes en el campo tedrico. En el caso de que
estos consensos no se hicieran presentes, se considera pertinente tener en cuenta las
principales corrientes divergentes indicando las principales argumentaciones que
sustentan esas diferencias. En todos los casos resultara enriquecedora la referencia al
contexto histérico en que esas corrientes se desarrollaron.

Este espacio curricular permitira a los futuros docentes adquirir las destrezas y las
habilidades necesarias para comprender los procesos politicos contemporaneos a la luz
de las categorias desarrolladas.

Lineamiento de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Analizar los procesos sociales, considerando los distintos enfoques y perspectivas
gue brinda la Ciencia Politica evaluando los problemas y conflictos politicos de las
sociedades actuales.
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Bibliografia sugerida:

Althusser, L. (1997): La Filosofia como arma de la Revolucion. Siglo XXI editores, Buenos
Aires.

Aznar, L. y otros. (2006): Politica. Cuestiones y problemas. Ariel, Buenos Aires.
Bobbio, N. (1998): Estado, Gobierno y Sociedad. : F.C.E., Buenos Aires.

De Piero, S. (2005): Organizaciones de la sociedad civil: tensiones de una agenda en
construccion. Paidds, Buenos Aires.

Filmus, D. (comp.) (2005): Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América Latina y
Argentina de fin de siglo. EUDEBA-Flacso, Buenos Aires.

Garcia Delgado, D. (2000): Estado y Sociedad. FLACSO- Norma, Buenos Aires.

Lettieri, A. (2004): Seis lecciones de politica. Prometeo libros, Buenos Aires.

Oszlak, O. (comp.) (2000): Estado y sociedad: las nuevas reglas del juego. Volumen 2.
EUDEBA, Buenos Aires.

Saborido, J. (2002): El mundo frente a la globalizacion. EUDEBA, Buenos Aires.

Sader, E. y Gentili, P. (1999): La trama del neoliberalismo. Mercado, crisis y exclusion
social. EUDEBA, Buenos Aires.

Sartori. G. (1999): Ingenieria Constitucional Comparada. F. C. E., México.

6.2.6.- Geografia Argentina:

Formato: Asignatura

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

La construccién del territorio es un proceso dinamico, y para explicar dicha construccion
es necesario tener en cuenta las formas naturales y las formas culturales “continente”
como asi también las sociedades que la habitan el “contenido”. Se intenta abordar el
estudio de la organizacién de este territorio como el resultado objetivo de mudltiples
variables que actian histéricamente. Dentro de estas variables tenemos en cuenta el rol
de los distintos actores sociales, entendido como actores individuales o colectivos,
publicos o privados.

Las acciones de los diversos actores sociales y el rapido crecimiento tecnoldgico, la
incorporaciéon al medio de formas cada vez mas artificial propias del mundo globalizado,
generan transformaciones que alteran las condiciones ambientales donde es necesario el
analisis de los conflictos entre la sociedad y la naturaleza al respecto se propone abordar
los procesos de apropiacién, ocupacién y construccién del territorio y los actores sociales
intervinientes, tematicas relacionadas a la inserciébn de Argentina en el mercado
internacional, circuitos espaciales de produccién las nuevas ruralidades y la expansion de
la frontera agricola.

El proceso de globalizacion ha generado una nueva dinamica territorial, donde las
fronteras se vuelven permeables, se profundizan las desigualdades territoriales y sociales
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y los paises se agrupan en blogque econdémicos como resultado de un proceso de
integracion y regionalizacion.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Analizar las caracteristicas espaciales del territorio argentino teniendo en cuenta
sus formas naturales y culturales y los grupos sociales que le otorgan dinamismo.

e Explicar cada espacio considerado, a nivel nacional o regional, como un sistema
complejo y cambiante a partir de una primera mirada totalizadora.

» Analizar el rol de la Republica Argentina en los nuevos espacios que se generan
como consecuencia de la globalizacién de la economia.

« Evaluar los recursos y fuentes de estudio que se usen en cada caso, en funcién de
los objetivos planteados en la actividad de ensefianza.

e Criticar la accion modificadora desmedida, sin control o regulaciones que las
sociedades ejercen sobre el medio natural; analizar y discutir criterios, politicas y
viabilidad de acciones de sustentabilidad ambiental.

Bibliografia Sugerida:

Centro Editor de América Latina (1982) Atlas total de la Republica Argentina Buenos
Aires.

Chiozza, E. (1976): El Pais de los Argentinos. Centro Editor de América Latina. Buenos
Aires.

Fernandez Caso, Ma. V. Coord (2007): Geografia y territorios en la Transformacion.
Nuevos temas para pensar la ensefianza. Noveduc, Buenos Aires

Fernandez Caso, Ma. V Gurevich R. Coord. (2007): Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza. Editorial Biblos, Buenos Aires

Reborati, C. (2006) La Argentina rural, entre la modernizacién y la exclusion. Clacso San
Pablo

Roccatagliata, J.A (2008): Argentina. Una vision actual y prospectiva desde la dimensién
territorial, Emecé, Buenos Aires

Rofman, A. (1999): Las economias regionales a fin del siglo XX. Los circuitos del petrdleo,
del carbén vy del azlcar. Ed. Ariel, Buenos Aires.

Rofman, A. (2000): Desarrollo regional y exclusién social. Transformaciones y crisis en
Argentina contemporaneas. Ed. Amorrurtu, Buenos Aires

Rofman, A; Romero, L. (1997): Sistema socio-econdémico y estructura regional en la
Argentina. Amorrortu. Buenos Aires.

6.2.7.- Historia Argentina
Formato: Asignatura.
Duracién: Cuatrimestral.
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Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

En esta asignatura, se analizaran los procesos de construccion social y su relacion con el
espacio. Contextuados en los diferentes modos de produccién y sus respectivas
variantes, que fueron marcando huellas en nuestro territorio, desde los primeros grupos
humanos hasta la actualidad.

El analisis desde la historia, de este par conceptual: Sociedad- Espacio. Implica
desentramar los distintos procesos socio-histéricos que contribuyeron y contribuyen en la
comprension del espacio presente en sus distintas facetas: econdmica; politica; social;
territorial; cultural. Estas facetas pueden ser analizadas en forma aislada solo a los fines
explicativos, sin perder de vista que son parte de un mismo proceso socio-histérico. En el
gue las relaciones de fuerza entre los diferentes bloques de poder en un determinado
momento histdrico, son determinantes en la construccion del espacio.

Los periodos que se analizaran son: Modo de produccién precolombino 18.000ap-1580.
Modo de produccion capitalista: Periodo del Monopolio Comercial Pecuario al Estado
Independiente Liberal. (1580-1776 — 1820) Periodo de las Economias Regionales versus
Exclusivismo Aduanero y Portuario bonaerense (1820-1850). (Liberalismo-
Proteccionismo), Periodo de Incipiente Modernizacién Capitalista (1850 — 1880) Periodo
Agro-exportador (1880 — 1930) Periodo de Sustitucién de Importaciones — Desarrollismo -
(1930 — 1976) Periodo Neoliberal-Aperturista. (1976-2001) Digresiones al Periodo
Neoliberal (Desde 2001).

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Identificar, caracterizar y relacionar las diferentes etapas histéricas del pais,
haciendo significativa la importancia territorial y rol del espacio como
construccién social en la misma.

« Comprender las relaciones que las sociedades establecen con el espacio en
sus diferentes dimensiones: politicas, econdémicas, politicas, territorial culturales.

Bibliografia sugerida

Romero, José Luis, (1991):Breve Historia de |la Argentina, Editorial Abril, Buenos Aires.

Floria, Carlos A. y Garcia Belsunce, Cesar A. (1998): Historia Politica de la Argentina
Contemporanea 1880-1983, Editorial. Alianza, Buenos Aires.

Lobato M. Z. (Directora) (1998 — 2001): Nueva Historia Argentina, Tomos | al XIV,
Sudamericana, Buenos Aires.

Halperin Donghi T. Director (1972-1973 y 2002-2003): Historia Argentina Tomos | al I1X
Editorial Paidés, Buenos Aires.

6.2.8.- Epistemologia de la Geografia y las Ciencia s Sociales
Formato: Asignatura
Duracién: Cuatrimestral.
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Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Hay un acuerdo minimo generalizado en que la epistemologia tiene que ver con el
conocimiento. De alli en adelante surgen no solo las diferencias, sino también las
dificultades y los problemas.

Una diferencia que vale la pena destacar es que para unos la epistemologia estudia el
conocimiento en general, desde un punto de vista filoso6fico, con lo cual el término resulta
aproximadamente sinénimo de “gnoseologia”, mientras que para otros la epistemologia se
restringe a uno de los tipos de conocimiento: el cientifico.

Para establecer una base de apoyo se tomara esta segunda definicién, la cientifico-
“social” expresamente. Se debe destacar que esta posicibn no esta exenta de
contradicciones, y mas aun teniendo en cuenta que se hara epistemologia de la Historia y
de las Ciencias Sociales, un campo altamente conflictivo para el analisis.

“Las Ciencias Sociales no son neutras, toda propuesta para su abordaje suscita
polémicas, puesto que ellas estan estrechamente vinculadas al contexto ideologico de los
sujetos de conocimiento. Al interpretar las causas y consecuencias de los fendmenos
sociales y proponer alternativas de solucion afectan los intereses de los distintos grupos
involucrados. Para formar al futuro profesor de historia en el pluralismo democratico sera
conveniente confrontar distintos enfoques conceptuales, ideolégicos y metodoldgicos™’

Teniendo en cuenta esta situacion, también, se debe mencionar que al posicionarse en
determinado punto de vista, para tratar los problemas que incumben a la epistemologia de
las ciencias sociales se debe partir de ciertas posturas epistemolégicas, con lo cual nos
encontraremos con la paradoja de Goédel aplicada a la epistemologia de las ciencias
sociales. Como se sabe, Kurt Godel demostré la imposibilidad de hablar de cualquier
sistema de cosas utilizando los mismos recursos internos del sistema en cuestién (es el
caso célebre del mentiroso: “yo siempre miento” es una expresion paraddjica). Todos
tenemos determinados filtros pretedéricos, precognitivos, que condicionan el modo en que
conocemos Yy que implican ciertas preconcepciones sobre qué es el conocimiento y sobre
cudles son sus vias legitimas de produccion y validacion.

Es por esta situacién que todo lo dicho aqui tiene méas bien un sentido hipotético,
conjetural de planteamientos que puedan ser discutidos, criticados y evaluados. Se dara
una vision de los diferentes problemas epistemoldgicos fundamentales de las Ciencias
Sociales, y por extension a las distintas posiciones metodolégicas existentes, tratando de
establecer si las ciencias sociales poseen su propio estatuto, en la determinacion de su
caracter de ciencia.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Desarrollar la capacidad de analisis, sintesis y establecer relaciones pertinentes y
diferenciar con claridad las posturas metodoldgicas desarrolladas.

» Expresar con claridad y exactitud las distintas posturas epistemolégicas

« Valorar la importancia del andlisis metodolégico y epistemologico del discurso
cientifico. Ejercer una actitud critica con fundamentos claros y comunicables.

® IEDC Luis Beltran (1999) Disefio Curricular Profesorado de Historia. Rio Negro.
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* Internalizar, de modo critico, alguna o algunas posturas epistemoldgicas, como
sustento a su practica profesional y humana, pero teniendo cuidado con asumir en
forma dogmatica lo elegido.

Bibliografia Sugerida:

Althusser, L. (1967): La revolucion tedrica de Marx. S. XXI, México.
Collingwood, R. G. (1974): Idea de la Historia. FCE, México.

Giddens, A. (1994): El capitalismo y la moderna teoria social. Labor, Barcelona.

K. Marx. (1973): Introduccién general a la critica de la economia politica, en Elementos
fundamentales de la critica de la economia politica (Borrador) 1857-1858, volumen 1,
Siglo XXI, Buenos Aires

Klimovsky, G.; Hidalgo, C. (1998): La inexplicable sociedad. Cuestiones de epistemologia
de las Ciencias Sociales. A-Z Ed., Bs. As.

Ricoeur, P. (1995):_Tiempo y narracion. Configuracién del tiempo en el relato histérico.
Siglo XXI, México.

Schuster, F. Comp. (2002): Filosofia y Métodos de la Ciencias Sociales. Manantial SRL.
Buenos Aires.

Schutz, A. (1995): El problema de la realidad social. Amorrortu, Bs As.

White, H. (2003): El texto histérico como artefacto literario. Paidos, Barcelona

6.2.9.- Los Espacios Rurales

Formato: Asignatura

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Definir lo que es un espacio rural, o el mundo rural, es tan dificil como definir lo que es
una ciudad, en general se piensa a la geografia rural como un sinébnimo geografia
agraria, pero en realidad el mundo rural no solo se relaciona con la actividad agricola,
sino que también con la mineria, la pesca, la silvicultura, entre otras, se debe
plantear al espacio rural como un territorio econémico cultural que esta en continua
transformacion.

El espacio rural se ha reconfigurado a lo largo del tiempo, esta nueva ruralidad, producto
de los procesos estrechamente conectados con la transnacionalizacion de las economias
y la instalacién de un sistema alimentario mundial, genera una variedad de usos del suelo

y de nuevos actores sociales que producen modificaciones en el espacio y generan un
nuevo paisaje rural. En la actualidad la disciplina geografica en conjunto con otras
ciencias se encuentra discutiendo acerca de las caracteristicas formales y analiticas para
abordar esta reconfiguracion.
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El concepto de “Nueva ruralidad” se utiliza para describir genéricamente las manera de
organizacion y el cambio en las funciones de los espacios tradicionalmente no urbanos:
aumento en la movilidad de personas, bienes y mensajes, deslocalizacién de las
actividades econdmicas, nuevos usos especializados (maquilas, segunda residencia,
sitios turisticos, parques y zonas de desarrollo.), surgimiento de nuevas redes sociales asi
como diversificacion de uso(residenciales, de esparcimientos productivos), que los
espacios rurales ejercen de manera creciente.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:
* Reconocer las caracteristicas internas de la estructura rural.

« Apropiarse de contenidos conceptuales y marcos metodolégicos para analizar los
espacios rurales.

e Brindar una aproximacion a las nuevas perspectivas en materia de desarrollo
urbano y redes de urbanizacion en relacion con el proceso evolutivo y las
posibilidades tecnoldgicas.

* Promover la actualizacion conceptual y metodologica en la ensefianza de
tematicas relacionada a las nuevas ruralidades.

» Interpretar criticamente bibliografia y fuentes especificas de geografia urbana
relativas a los espacios geograficos rurales.

Bibliografia Sugerida:

Auge, M. (1993): Los “no Lugares”, espacios de anonimato. Gedisa, Barcelona.

Barros, Claudia (1999): De rural a rururbano: transformaciones territoriales construccion
de lugares al sudoeste del &rea metropolitana de Buenos Aires” Buenos Aires

Garcia Ramoén, M.D (1995): Geografia Rural. Coleccién Espacios y Sociedades. Sintesis.
Madrid.

Gutiérrez de Manchén M. (1993): Geografia Agraria. Sintesis, Buenos Aires.

Paniagua, A (2006).Geografia rural. En Hiernax,D. y otros Tratado de Geografia Humana.
Editorial Anthropos Universidad Autonoma Mexico.

Reboratti Carlos (compilador). (1989). Poblacién y ambiente en América Latina. GEL.

Santos, M. (1996): Metamorfosis del Espacio Habitado. Oikos-Tau, Barcelona,

6.2.10.- Problematicas Territoriales Mundiales
Formato: Asignatura.

Duracién: Cuatrimestral.
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Cantidad de horas semanales : 6

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Las sociedades vy territorios de la actualidad son complejos y en los mismos intervienen
multiples elementos de distinto origen. Hoy, como parece no haber ocurrido a lo largo de
la historia, asistimos a un sinnlUmero de probleméaticas que atafien al mundo en su
totalidad, las fronteras temporales y espaciales se hallan expandidas y es preciso realizar
un analisis profundo que trabaje sobre la escala global, no sin despreciar su interrelacion
constante con lo local.

Desde este espacio se pretende trabajar en este interjuego de escalas y abordar temas y
problemas socio-territoriales como por ejemplo: la permeabilidad de las fronteras, los
procesos de integracion y desintegracion del espacio geografico, los problemas
ambientales globales, la desterritorializacion y reterritorializacion desde una perspectiva
problematizadora, en tanto la misma promueve actitudes criticas y creativas, y se ocupa
de la realidad de manera compleja, atendiendo a las multiples dimensiones que operan en
la construccion del territorio actual tales como las econdmicas, politicas, sociales y
ambientales.

Asimismo, el espacio curricular esta fundamentado en una serie acotada de conceptos,
tales como Territorio, Sociedad, Globalizacion, Estado, Capitalismo, cuya
contextualizaciéon permite alcanzar niveles explicativos de la realidad, pensar en el
territorio y actuar sobre el mismo.

Los contenidos seleccionados tienen por objetivo brindar herramientas de analisis
necesarias para la basqueda de respuestas a los nuevos problemas que se plantea la
sociedad actual, razén por la cual los mismos iran modificandose conforme los
acontecimientos, por lo cual es necesario un docente actualizado que pueda interpelar a
los procesos que se desarrollen en la sociedad en su relacion con el espacio a diferentes
escalas de andlisis.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Construir herramientas de analisis que les permitan la basqueda de respuestas a
los nuevos problemas que se plantean las mujeres y los hombres en el mundo de
hoy.

» Desarrollar competencias para seleccionar, organizar y secuenciar los contenidos
de ensefianza en la Escuela Media de manera criteriosa y fundamentada.

» Construir marcos referenciales que permitan pensar al territorio como una
construccién social, y por lo tanto no como algo estatico, sino en continuo cambio,
en funcion de las relaciones sociales y las luchas de poder.

Bibliografia Sugerida:

Blanco, J. (1999) Temas vy problemas del mundo contemporaneo. Aique Grupo Editor
Buenos Aires

Borja, J (2004): La Ciudad conqguistada. Ed. Alianza. Madrid
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Borja, J. Castells M. (1998): Local y Global. La gestidn de las ciudades en la era de la
informacion, Editorial Taurus, Madrid.

Cohen, D. (1998): Rigueza del mundo, pobreza del mundo. Fondo de Cultura econémica,
Buenos aires

De Mattos, C. (Comp) (1998): Globalizacion y territorio. Impactos y perspectivas. RII,
Santiago: Fondo de Cultura Econémica.

Garcia Canclini, N. (1995): Consumidores y ciudadanos. Conflictos multiculturales de la
globalizacion. México: Editorial Grijalbo

lani, O. (1999): La era del globalismo. México: Siglo veintiuno editores.

Méndez, R. (1997): Geografia econémica. La logica espacial del capitalismo global.
Editorial Ariel, Barcelona:

Santos, M. (2000): La naturaleza del espacio. Técnicas y tiempo. Razén y emocién. Ed.
Ariel, Barcelona

6.2.11.- Problematicas Territoriales Latinoamerican  as
Formato: Asignatura.
Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular pretende brindar un esquema interpretativo de la dinamica
territorial latinoamericana, partiendo de las caracteristicas, el funcionamiento,
el potencial y las limitaciones de los grandes ambientes de la region. Se plantea
un analisis exhaustivo de los problemas y conflictos que se establecen entre las
sociedades, territorios y ambientes latinoamericanos, como asimismo indagar acerca de
los principales cambios tecnolégicos ocurridos en la regién y las consecuencias sociales,
ambientales, territoriales, econdémicas y culturales que se han sucedido a partir de los
mismos.

La regién latinoamericana, estd en constante construccién, ha atravesado diferentes
procesos a lo largo de la historia, los cuales la convierten en una ambito particular, donde
el proceso de urbanizacién se convierte en un punto central de abordaje ya que permite
desprender del mismo, diferentes modelos de organizacion del espacio.

El estudio del espacio rural latinoamericano, es igualmente significativo, ya que permite
analizar las caracteristicas de la modernizacién y transformacién agraria y analizar las
nuevas ruralidades, la nueva frontera agraria, los conflictos que en ellas se generan, los
movimientos campesinos y las reformas agrarias.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:
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* Analizar las caracteristicas espaciales del territorio latinoamericano teniendo en
cuenta sus formas naturales y culturales y los grupos sociales que le otorgan
dinamismo.

e Desarrollar en los alumnos un espiritu critico y reflexivo que permita abordar el
analisis de los textos y las argumentaciones.

e Conocer, diferenciar y articular diferentes instrumentos conceptuales vy
metodoldgicos.

Bibliografia Sugerida:
De Mattos, C. (1998): Globalizacién y territorio. Fondo de cultura econémica. Chile.

Gallopin, G. (1995): El futuro ecolégico de un continente. una vision prospectiva de la
América latina. Universidad de las Naciones Unidas, México.

Méndez y Molinero (2000): Espacios y sociedades. Introduccién a la geografia regional
del mundo. Ariel, Barcelona.

Mols y Otros (1994): Cambio de paradigmas en América latina: nuevos impulsos, nhuevos
temores. Nueva sociedad. Caracas.

Moraes, A (1993): A dimensao territorial nas formacoes sociais latinomaericanas. Hucitec,
San Pablo.

Santos, M.( 1973): Geografia y economias urbanas en los paises subdesarrollados.
Oikos-Tau, Barcelona.

Santos, M. (1982): Ensayos sobre la urbanizacién latinoamericana. Hucitec, San Pablo.

Santos, M. (1994): Tendencias en la urbanizaciéon de Brasil en el fin del siglo XX.
Universidad de San Pablo. San Pablo.

6.2.12.- Recursos Naturales y Problemas Ambientales
Formato: Asignatura.
Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

La geografia como ciencia social, encargada de estudiar la relacion entre la sociedad y la
naturaleza, no puede de ninguna manera escapar al tratamiento de temas relacionados
con la gestidn de los recursos naturales y el analisis de los problemas ambientales, en
tanto se han tornado temas vitales para las sociedades actuales y para la continuidad de
la vida en el planeta.

Este espacio pretende generar conciencia critica en torno a la valoraciéon, manejo y
gestion de los recursos naturales.

Se pretende trabajar asimismo con los problemas ambientales en una articulaciéon de
escalas espaciales, desde los globales, como el cambio climatico, hasta las
consecuencias locales, como la incidencia de un tornado.
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Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

e Adquirir los conocimientos necesarios para valorar la verdadera dimension que
tienen los recursos naturales para el desarrollo de la sociedad.

e Comprender las variables que determinan la racionalidad politica, econémica y
ambiental en el manejo de los recursos naturales.

e Utilizar los conocimientos en el analisis critico de la valoracion, modo y
consecuencias sobre la utilizacién de los recursos naturales en el proceso de
desarrollo histérico de la humanidad.

* Reconocer las causas que generan los principales problemas ambientales que
afectan al mundo en la actualidad y las consecuencias que los mismos provocan.

Bibliografia Sugerida:

Brailovsky, A y Foguelman, D (1991): Memoria Verde. Historia ecolégica de Argentina.
Sudamericana. Buenos Aires.

Brailovsky, A (1987): Introduccion al estudio de los recursos naturales. Eudeba. Buenos
Aires.

Buchinger, M (1986): Geografia y recursos naturales. SENOC. Buenos Aires.

Gallopin, G (1995): El futuro ecolégico de un continente. Una visidn prospectiva de la
América Latina. Universidad de las Naciones Unidas, México.

Leff, E (1986): Los problemas del conocimiento y la perspectiva ambiental del desarrollo.
Siglo XXI Editores, México.

Leff, E (1998): Saber ambiental: sustentabilidad, racionalidad, complejidad, poder. Siglo
XXI editores. Madrid.

Reboratti, C. (2000): Ambiente y Sociedad. Conceptos y relaciones. Ariel, Buenos Aires.

6.2.13.- Desarrollo Local y Territorio.

Formato: Asignatura

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

¢, Qué es el desarrollo local? ¢Una posibilidad para que un lugar en el cual no se da "eso
gue se llama desarrollo”, pueda tener mejores oportunidades de obtenerlo, compitiendo a
nivel global? o ¢Formas de promocionar un proceso de transformacién participativo, un
"hacer para contribuir a despertar a la sociedad local, a volverla activa, a hacer que los
actores estén activos con respecto a su presente y a su futuro y el de las generaciones
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venideras"® (Coraggio: 2006)? ¢;Qué es y qué no es Desarrollo Local? ¢Por qué

hablamos de Desarrollo Local en las ultimas décadas? ¢ No existié antes?

La accion de grupos sociales diversos, con valores, intereses e ideas diferentes implica
una apropiacion material y simbélica del espacio que construye histéricamente una
identidad del territorio.

Pensando el territorio no como el mero conjunto de elementos y sus localizaciones sino
como un sistema complejo, en la multiplicidad de las interrelaciones se reconocen varias
dimensiones posibles de andlisis: ambientales, politicas, econémicas, sociales, etc.

Asi mismo y dado que las explicaciones de los fendmenos locales responden a procesos
de muiiltiples escalas, el analisis propuesto pone énfasis en las capacidades endogenas y
en aquellos procesos que pueden transformarse a partir de decisiones tomadas en el nivel
local, como resultado de la interrelacion de distintos actores sociales, pero sin olvidar que
actores y procesos de incidencia local expresan logicas que exceden este nivel.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Analizar y caracterizar los distintos enfoques del desarrollo local y sus implicancias
territoriales.

» Reflexionar criticamente sobre las posibilidades y limitaciones de las distintas
conceptualizaciones sobre el Desarrollo Local para abordar las problematicas
socio-territoriales.

Bibliografia Sugerida:
Ander Egg, E. (1992): Desarrollo y politica cultural. Buenos Aires. Ed. Ciccus..

Bauman, Z. (2000): La globalizacién. Consecuencias humanas. Buenos Aires. Ed. Fondo
de cultura econdémica.

Carballeda, A. (2002):_La intervencién en lo social. Buenos Aires. Ed. Paidos.

Castells, M. (1997): La_era de la informacion. El Poder de la Identidad.Espafia. Ed.
Alianza.

Castells, M. (2000): La era de la informacion. La Sociedad Red. Buenos Aires. Ed. Siglo
XXI.

Castells, M. (2004): La era de la informacién. Fin de Milenio. Buenos Aires. Ed. Siglo XXI.

Fitoussi, J. P. y Rosanvallon, P. (1997): La nueva era de las desigualdades. Manantial,
Buenos Aires.

Harris, M. (2004): Teorias sobre la cultura en la era posmoderna. Critica, Madrid.

Ortiz, R. (2004): Otro Territorio. Ensayos sobre el mundo contemporaneo. Ediciones
UNQ,, Buenos Aires.

68 Coraggio, J.L. (2006): Acerca de algunas relaciones entre la teoria y la practica del desarrollo local. En
Rofman, Adriana (comp), Universidad y Desarrollo Local. Aprendizajes y desafios, UNGS/Prometeo, Buenos
Aires.
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Rofman, A. (comp) (2006): Universidad y Desarrollo Local. Aprendizajes y desafios,
UNGS/Prometeo, Buenos Aires.

6.2.14.- Geografia Regional Patagdnica
Formato: Asignatura
Duracion: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

En esta unidad curricular se entiende a la regién como una construccién socio histérico.
Desde esta perspectiva se reflexionara en torno a las formas de trabajo que permiten
elaborar el concepto de region como tal. La Patagonia en tanto Region se analizara desde
esta perspectiva.

En el cursado de este espacio se pretende que los alumnos puedan conocer las
caracteristicas de la region Patagénica en la cual habitan, al proceso de Poblamiento y
Configuracion de la regiéon. Organizacién socio territorial, relacion con el estado nacional.
Actividades productivas. Desarrollo regional, turismos, promociones industriales evolucion
y perspectivas.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Analizar las propuestas metodoldgicas que se derivan de las diferentes
concepciones en torno a la region patagoénica.

e Conocer la evolucion de la region patagénica en relacion la las distintas
perspectivas que han evolucionado en nuestro pais.

Bibliografia Sugerida:

BenKo G. (1999): La Ciencia Regional. Editorial. Universidad Nacional del Sur, Bahia
Blanca

Bustos Cara, R. (1993): Latinoamérica y paises en el umbral del Siglo XXI. AEG-BOU
Impressors. Tarragona

Bustos Cara, R. (2001): Los Sistemas territoriales. Etapas de estructuracion vy
desestructuracion en la Argentina. Universidad Complutense. Espafia.

Cuevas Acevedo (1981): Patagonia. Panorama dindmico de su geografia regional. GAEA,
Buenos Aires.

Heredia E. (1999): Espacios Regionales y Etnicidad, Alcion editor, Cérdoba

Schneier - Madanes, G. (1998). Patagonia. Una tormenta de imaginario. Edicial, Buenos
Aires.

Bandieri S. Blanco G. Varela G. (Directoras) (2005): Hecho en Patagonia. La historia en
perspectiva regional. Educo, Neuquén
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6.3.- PRACTICA PROFESIONAL

Orientada al aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente en las
instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacion e incorporacion
progresiva en distintos contextos socio-educativos.

6.3.1.- Introduccion a la Probleméatica Docente
Formato: Taller

Duracion: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este taller permitira al alumno conocer la multidimensionalidad del trabajo docente, su
complejidad, sus problematicas, su historicidad y las normativas que regulan el quehacer
educativo.

Desde lo metodolégico se procurard el autoreconocimiento de las representaciones y
supuestos que poseen los alumnos respecto a la vida escolar: el ser - hacer y saber
docente que resignificaran con el acercamiento a la escuela y su involucramiento a través
de una participacion colaborativa en las aulas, alli exploraran los significados que los
alumnos otorgan a la situacién de clase, los vinculos y entornos comunicativos, las formas
y sistemas de control, roles existentes, marco normativo explicito e implicito, sanciones,
las relaciones docente - alumno — conocimiento, los rituales, simbolos, modos de
intervencion del profesor, problematicas individuales y grupales, etc.

El sentido del taller es que los alumnos -futuros docentes- observen y comprendan la
dimensién funcional, simbdlica e imaginaria de las practicas educativas y los distintos
niveles de significacién de los sujetos que en la institucién educativa interactdan.

El futuro profesor iniciara con estos contenidos la construccion de su propia identidad
como docente, lo cual sera condicionante de sus configuraciones posteriores.

Lineamiento de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Identificar la naturaleza y caracteristicas del trabajo docente asi como sus
problematicas, desarrollando una actitud critica frente a su formacién profesional

Bibliografia Sugerida:
Almandoz, M. (1992): La docencia: un trabajo de riesgo. Tesis-Norma, Bogota.

Ander Egg, E. (1989): Técnicas de investigacién social. Humanitas, Buenos Aires.

Obiols, G. (1995): Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria. Kapeluzs, Buenos
Aires

Maldonado, M. (2000): Una escuela dentro de una escuela. Eudeba Buenos Aires.

Lucarelli, E.; Correa, E. (2000): Cémo hacemos para ensefiar a aprender. Santillana,
Buenos Aires.
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6.3.2.- Taller de experiencias educativas mas alla  de la escuela
Formato: Taller

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular se constituye en un taller de la practica que contempla instancias
de apropiacién de herramientas tedrico-conceptuales y metodoldgicas necesarias para la
indagacion y la intervencion educativa.

La educacidon mas alla de la escuela, siguiendo la perspectiva de Teresa Sirvent, incluye
la totalidad de los estimulos de ensefianza y de aprendizaje existentes en una sociedad
desde una perspectiva de la educacion permanente con un profundo sentido de la
democratizacion en la educacion. Hace referencia a aquellas practicas educativas que no
estan incluidas en la oferta que realiza la institucién educativa escolar, y adquieren en la
actualidad particular significacion y sobre las cuales realizar una lectura pedagdgica, tales
como: Educacion popular, educacién ambiental, los movimientos sociales, educacion
sindical, el cooperativismo.

Una vision amplia de lo educativo requiere considerar a la experiencia vital de los sujetos
como punto de partida y sustento de su proceso de aprendizaje continuo (el
reconocimiento de la existencia de multiples formas y recursos educativos emergentes de
una sociedad que operan mas alla de la escuela; el reconocimiento de la importancia y la
necesidad de la participacion social en las cuestiones referidas a la educacion y la
democratizaciéon del conocimiento; el supuesto de la potenciacion de los recursos
educativos a través de la constitucion de una red o trama que los articule) lo que implica
percibir la potencialidad de cada area de la vida cotidiana para tornarse un espacio
educativo de mayor o menor grado de formalizacion.

Asimismo se requiere analizar la especificidad de las experiencias educativas mas alla de
la escuela, teniendo en cuenta los grados o tipos de formalizacion segun las tres
dimensiones siguientes: la sociopolitica, la institucional y la del espacio de ensefianza y
aprendizaje.

Desde este espacio curricular se entiende que la democratizacion del conocimiento no
puede quedar circunscripta solamente a la escuela: "frente a la complejidad de la
problematica politica, econémica, cientifica, social, cultural y tecnoldgica, el acceso al
conocimiento para la mayoria de la poblacion soélo es factible a través de la movilizacion
de mdltiples recursos educativos ‘mas alla de la escuela” (Sirvent, 1999)%.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Reconocer la complejidad y especificidad de las experiencias educativas mas alla
de la escuela, desde una mirada sociohistérica, relacional y critica.

% Sirvent, T. (1999):Cultura popular y participacidon social: una investigacion en el barrio de mataderos,
Buenos Aires. Mifio y Davila, Buenos Aires.
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» Generar reales espacios especificos de ensefianza y aprendizaje de construccion
colectiva de conocimiento, mas alla de la escuela, con una fundamentacion ética-
politica, pedagdgica, a nivel de politicas publicas, de las instituciones y de los
espacios de ensefanza y aprendizaje.

Bibliografia Sugerida:

Castel, R. (1998): La légica de la exclusion. En Bustelo, E. y Minujin, A. (Editores) Todos
entran. Propuesta para sociedades incluyentes. Buenos Aires: UNICEF-Santillana.

Gentili, P. y Frigotto, G. (comp.) (2000): La ciudadania negada. Politicas de exclusion en
la educacion y el trabajo. CLACSO. Buenos Aires.

Rebellato J.L. (1988): Algunas reflexiones sobre educacion popular, sociedad civil,
autonomia popular, en Francisco Vio Grossi (ed.) Educacion popular, sociedad civil y
desarrollo alternativo, Santiago de Chile, Aconcagua-CEAAL.

Sirvent, M. T. y otros (2006): Revision del concepto de Educacién No Formal Cuadernos
de Catedra de Educaciéon No Formal - OPFYL; Facultad de Filosofia y Letras UBA,
Buenos Aires.

Sirvent, M. T. et al (2007): Necesidades y demandas educativas de jovenes y adultos en
sectores populares y en movimientos sociales emergentes Cuaderno de Cétedra Facultad
de Filosofia y Letras Buenos Aires Enviado al MEC —URUGUAY.

Sirvent M.T. (2008): Educacién de Adultos investigacién, participacién, desafios vy
contradicciones. Mifio y Davila Segunda edicién ampliada, Buenos Aires.

6.3.3.- Didactica de la Geografia y las Ciencias So ciales
Formato: Asignatura

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 6

Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Esta unidad curricular se propone el abordaje de la ensefianza de la Geografia en relacion
a sus distintos enfoques, los cuales se interpretan a la luz de las historicas tradiciones
epistemolégicas, metodoldgicas y tedricas.

La Didactica de la Geografia abarca los conceptos basicos de la ciencia mas la forma de
comunicarnos con los alumnos. La Didactica se basa en la reflexion critica de la practica y
posibilita la ensefianza.

Existe una profunda relacion entre el conocimiento de la ciencia geografica, las practicas
docentes cotidianas y la formacion del profesorado. Para lograr un mejor proceso de
ensefianza los docentes deben generar innovaciones en las aulas con practicas creativas,
basadas en la experimentacion. Las propuestas de ensefianza deben centrarse en y a
partir de "problemas sociales y ambientales"” con reflejo en a escala local y ambiental.

El rompimiento con la Didactica clasica permite teorizar sobre los fundamentos teéricos y
metodolégicos que estan presentes en la practica de la ensefianza de la Geografia
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Desde una perspectiva critica la Didactica se presenta como la articulacion de teorias
acerca de las practicas de la ensefianza, enmarcadas en un contexto socio- histdrico-
espacial determinado y determinante al mismo tiempo. La consolidacion de las teorias
interpretativas de las ensefianzas de la Geografia debe necesariamente realizarse a partir
de la reflexion y la sistematizacién documentada sobre la propia practica aulica. Es ante
todo un campo teérico que tiene su emergencia en la practica, a los efectos de re-
pensarla, re- construirla, re- crearla, re- disefarla. Constituye por tanto un proyecto
permanente de re- apropiacion de la practica curricular desde sus multiples dimensiones.

“La preocupacién de la Didactica no debe ser solamente obtener un aprendizaje,
reestructurar las concepciones desde la subjetividad sino asumir actitudes de compromiso
gue demuestren una conciencia histdrica y critica sobre las condiciones geogréficas de la
comunidad. En palabras de Benejam “lo mas relevante para la enseflanza es que los
alumnos sean cada vez mas conscientes de sus propios sistemas de valores, sean
capaces de hacer una reflexion critica de lo que piensan y quieren y puedan pensar
posibles alternativas”

El reflexionar sobre la real dimensién curricular, o sea la que se desprende de la propia
enseflanza en el aula y sistematizar las experiencias didacticas resultantes de la
Geografia que realmente se ensefia, como se ensefia y cuando y donde se ensefia. Los
desafios son multiples y consisten en primer lugar en redimensionar los distintos
componentes interactuantes del sistema didactico en el que el rol de los docentes y de
los estudiantes, sujetos concretos, contextualizados, son intervinientes directos en el acto
de ensefianza y en los aprendizajes.”

El nuevo marco teérico conceptual para re- pensar la ensefianza de la Geografia liga
entonces curriculum - practica curricular, objetos - sujetos de ensefianza y aprendizajes y
las dimensiones epistemoldgicas — metodoldgicas - técnicas. El reconocimiento de esta
nueva perspectiva para comprender la practica de la ensefianza de la Geografia es punto
de partida para reflexionar sobre ella, teorizarla y proyectarla.”™

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

« Conocer los distintos enfoques de ensefianza de la Geografia y las Ciencias
Sociales.

» Ofrecer elementos tedricos para orientar a los alumnos y alumnas en el ejercicio
de transformacion de los contenidos cientificos y académicos.

0 http://www.cerpcentro.org/spip.php?article345

n http://www.cerpcentro.org/spip.php?article345
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» Generar las condiciones para la reflexion y proyeccion sobre la tarea de ensefiar
en Geografia y Ciencias Sociales.

Bibliografia Sugerida

Aisenberg, B. Alderoqui, S. (comps) (1994): Didactica de las Ciencias Sociales. Aportes y
reflexiones. Paidos, Buenos Aires.

Alderoqui, S. Penchansky P. (Comp) (2002): Ciudad y Ciudadanos. Aportes para la
ensefianza del mundo urbano. Paidos, Buenos Aires.

Benejam P. Pagés J. (Comps) (1998): Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la Educacion Secundaria. Horsori, Barcelona.

Capel, H. (1983): Filosofia y ciencia en la Geografia contemporanea. Una introduccion a
la Geografia. Barcanova, Barcelona.

Carretero M (1991): La ensefianza de las Ciencias Sociales. Visor, Madrid.

Fernandez Caso, Coord (2007): Geografia y territorios en la Transformacién. Nuevos
temas para pensar la ensefianza. Noveduc, Buenos Aires.

Fernandez Caso, Ma. V Gurevich R. Coord. (2007): Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza. Editorial Biblos, Buenos Aires.

Gurevich, R. (2005): Sociedades vy territorios en tiempos contemporaneos. Una
introduccion a la ensefianza de la geografia. Fondo de Cultura Econémico, Buenos Aires.
Buenos Aires.

Souto Gonzalez, X. (1998): Didactica de la Geografia. Problemas sociales y conocimiento
del medio. Ediciones del Serbal, Barcelona.

6.3.4.- Las TICs y la Geografia

Formato: Taller

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Al considerar las TICs como potenciadoras de la ensefianza y del aprendizaje, es
necesario atender las particularidades que ellas plantean dentro del campo disciplinar.
Existen herramientas especificas que aportan al tratamiento de contenidos particulares y
gue es necesario conocer y analizar previo a su puesta en practica: Sistema de
posicionamiento global (GPS), Disefio asistido por computador, Procesamiento digital de
imagenes, Modelado digital de elevacion, Sistemas de Informacion Geografica SIG

Sera necesario establecer la pertinencia y sentido de su uso en funcién de las finalidades
didacticas que se persigan. Conocer y explorar las posibilidades de cada una para la
ensefianza es un camino interesante, siempre y cuando, no se pierda de vista en el
profesorado el analisis de los principios didacticos que sustenta cada aplicacion.

El propio perfil de las TICs lleva a considerar la necesidad de ser abordadas en diferentes
instancias de la practica. Es por ello que, sera necesario trabajar: El uso instrumental de
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las TICs para el desarrollo de trabajos de los estudiantes, incluyendo la preparacion de
materiales; el uso didactico de las TICs como potenciadoras de la ensefianza y la
ensefianza de habilidades y saberes para el desarrollo de trabajo colaborativo entre pares
y con docentes como la creacion de redes comunicacionales mediadas por las TICs para
el desarrollo profesional.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

* Analizar la incidencia de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la geografia actual.

» Abordar las caracteristicas de la geotecnologia, como conjunto de técnicas y
métodos que permiten el procesamiento automatico de informacion espacial.

e Construir un marco analitico y conceptual para el disefio de propuestas
pedagogicas con TICs.

Bibliografia Sugerida:

Bosque Sendra, J. (1999): Nuevas perspectivas en la ensefianza de las Tecnologias de la
Informacién Geografica. Serie Geografica.

Bozzano, H. (2000): Territorios reales, territorios pensados, territorios posibles. Aportes
para una Teoria Territorial del Ambiente. Espacio Editorial. Buenos Aires

Buzai Gustado D. (1999): Geografia global. El paradigma geotecnoldgico y el espacio
interdisciplinario_en la_interpretacién del mundo del siglo XXI. Editorial Lugar. Buenos
Aires.

Buzai, G. (2003): Mapas Sociales Urbanos. Lugar Editorial. Buenos Aires

Buzai, Gustavo (2000): La exploracién geodigital. Lugar editorial S.A. Buenos Aires

Buzai, Gustavo (1999): Geografia Global. Lugar Editorial. Buenos Aires.

Calaf Masachs,R, y otros. (1997): Aprender a ensefar Geografia. Oikos-Tau. Barcelona.
FAO (1989): Sistemas de Informacién Geografica en la FAO. FAO, Roma.

Gutiérrez Puebla, Javier y Gould, Michael (2000): SIG: Sistemas de informacion
geogréfica. Editorial Sintesis. Barcelona.

Souto Gonzalez, X. (1998): Didactica de la Geografia. Problemas sociales y conocimiento
del medio. Ediciones del Serbal, Barcelona.

Zappettini, M. C; Lertora, L. J. (2008): La incorporacién de las Tics en las practicas de
ensefianza _en Geografia: contribuciones para la formaciéon docente. Il Encuentro
Internacional Educacion, Formacion y Nuevas Tecnologias, Montevideo.

6.3.5.- Diagnostico y Produccion de Materiales Curr  iculares.
Formato: Taller

Duracion: Cuatrimestral.
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Cantidad de horas semanales : 4
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular esta destinado al analisis y disefio de materiales curriculares asi
como al estudio de su utilizacion en diferentes situaciones de ensefianza, promoviendo la
aplicacion de criterios pedagogicos y didacticos en sentido amplio.

Tiene estrechas relaciones y articulaciones tanto verticales como horizontales con otras
asignaturas como Pedagogia, Didactica, Teorias del aprendizaje, Introduccion a la
problematica docente, Didactica de la Historia, la geografia y las Ciencias Sociales, entre
otras que desarrollan conceptualizaciones que pueden, y deben, ser transferidas y
resignificadas en este espacio.

Dada la evolucion e impacto que han tenido las TICs en la contemporaneidad, se
considera fundamental la presencia en el plan de estudios de un espacio que les permita
a los estudiantes entrar en contacto con la problematica de los materiales a través de
planteamientos tedricos, metodolégicos y axioldgicos actuales sobre el tema.

Los materiales constituyen un tema relevante, como herramientas culturales mediadoras
de la accion especifica de ensefiar, lo que supone considerarlos desde el punto de vista
de la articulacion entre los lenguajes en los que se expresan, los portadores en los que se
inscriben, los proyectos pedagdgicos de los que surgen y en los que se insertan, y las
posibilidades que ofrecen para la comprensién de saberes disciplinares por parte de los
alumnos, reconociendo siempre como eje la mediacién del docente

La problematica de los materiales para el trabajo educativo se complejiza cada vez mas,
ya que en ella se combinan tanto intereses econdmicos como culturales y educativos. Es
por ello que se pretende que los estudiantes, construyan claves para el andlisis, la
interpretacion, y la seleccidn, en funcién de las concepciones que las sustentan y de las
actividades que proponen para la ensefianza. Los materiales se convertirdn en objeto de
reflexion con el propésito de incluir una éptica que valoriza el aporte de los docentes en su
produccion: un abordaje comprensivo y critico de los materiales curriculares
contemplando el estudio de sus dimensiones politica, institucional, curricular y didactica.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindara al alumno las condiciones y oportunidades para:

» Reconocer un marco tedrico de referencia que permita analizar, explicar, y evaluar
la toma de decisiones respecto a los materiales con finalidades educativas,
identificando su funcionalidad integrada a una propuesta y profundizando en sus
potencialidades como estructurantes de las practicas educativas.

e Analizar diferentes materiales curriculares vinculados con la ensefianza de la
historia, la geografia y las Ciencias Sociales, reconociendo los supuestos que
subyacen en el disefio, produccion y utilizacion

* Analizar situaciones de ensefianza desde la perspectiva del uso de los materiales
curriculares.

Bibliografia Sugerida:
Angulo y Blanco (1994): Teoria y desarrollo del Curriculum. Ediciones Aljibe, Malaga.
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Carbone, G. (2001): El libro de texto en la escuela. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Fernandez Reiris A. (2005): La importancia de ser llamado libro de texto: hegemonia y
control del curriculum en el aula. Buenos Aires. Universidad Nacional de la Patagonia
Austral.

Litwin, E. (comp.) (2000): Tecnologia Educativa. Politica, historias, propuestas. Buenos
Aires. Paidos.

Litwin, E.(2008): El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Paidds, Bs. As.
Martinez Bonafe J. (2002): Politicas del libro de texto. Madrid. Morata.

Minguez, J.G. Y Beas (1995): Libro de texto y construccién de materiales curriculares.
Granada. Proyecto Sur.

Parcerisa Aran, A (1996): Materiales curriculares. C6mo_elaborarlos, seleccionarlos y
usarlos. Grad, Barcelona.

Sancho, J. (1994): Para una tecnologia educativa. Barcelona, Horsori.

6.3.6.- Practica Profesional y Residencia Docente
Formato: Taller

Duracién: Cuatrimestral.

Cantidad de horas semanales : 16
Orientaciones para la seleccion de contenidos:

Este espacio curricular, se entiende como la instancia de especializacién donde los
estudiantes deben articular los conocimientos pedagdgicos en las asignaturas que
cursaron previamente y los saberes especificos de la disciplina que han incorporado a lo
largo de la carrera, y se encuentra en el imaginario colectivo o en las representaciones
que el resultado esperado es que al fin de las préacticas los alumnos se hayan
transformados en profesores. Como punto de partida, un profesor tiene que conocer su
disciplina y saber ensefarla, las condiciones minimas de entrada se adquieren en el
profesorado, pero asi mismo, la idea de transformar a los estudiantes en profesores en el
transcurso de sus practicas es ilusoria, esta materia debe servir para que los alumnos
reflexionen, ensayen y comiencen a construir su proyecto personal sobre el perfil docente
gue quieren ser en el futuro. Las practicas tiene la aspiracién de ser un inicio critico hacia
el propio perfeccionamiento.

El alumno-profesor debe poseer un conocimiento sélido del saber que ensefia y de las
tendencias epistemoldgicas a que adhiere. Y como dice Philippe Perrenoud™ ...” hay que
combatir esta dicotomia teoria- practica y afirmar que la formacion es una, en todo
momento teoria y practica a la vez, reflexiva, critica y con identidad.” Esto no significa que
se deba y pueda hacer lo mismo en cada lugar, pero si que todos los formadores
debemos ser responsables en los diferentes lugares que nos encontramos de esta
articulacion.

Pensar en la formacion docente nos debemos preguntar: “... {Qué docente, para que
escuela?...Qué debe saber para contribuir a formar ciudadanos habilitados para

2 perrenoud, P (2001): “La formacion de los docentes en el siglo XXI”. En Revista de tecnologia Educativa.
Chile. XIV. N° 3, pp. 503-523.
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desempefarse eficazmente en la sociedad pero que al mismo tiempo sean criticos,
activos defensores del interés comun... (Tamarit, j. Escuela critica y formacién docente.
Médulo N° 3 de la carrera Especializacion en Investigacion Educativa.2002) Reflexiona
diciendo... “en primer lugar debe poseer las competencias profesionales especificas en
materia de conocimiento disciplinario y elementos técnico pedagdgico y en segundo
término alcanzar un conocimiento de la realidad social que le permita situarse como
ciudadano y como docente.

El fracaso de métodos y técnicas y actividades programadas para la ensefianza se debe
en gran parte a la falta de reflexién sistematica sobre la labor educadora, que debe ser
incorporada, reelaborada y aplicada de manera autbnoma por el residente.

No hay recetas ni propuestas dogmaticas solo orientacién, sugerencias y valorar los
espacios de capacitacién. Se analizaran y disefiaran situaciones de ensefianza en las que
se incluyan objetivos, la seleccién y organizacion de contenidos, de actividades y del
material didactico, y la elaboracién de estrategias de evaluacion del aprendizaje.

La formacion del profesorado debe hacer posible la formacién de equipos docentes
reflexivos que puedan evitar el aislamiento profesional y por otra parte adoptar una
perspectiva critica en su actuacidon que desborde los espacios del aula y mantenga
actitudes transformadoras de la realidad social.

Lineamientos de acreditacion:
En este espacio se le brindaran al alumno las condiciones y oportunidades para:

. Analizar estrategias de ensefianza de contenidos de la Geografia, posibles
de ser llevadas a cabo con alumnas y alumnos con respeto hacia sus
caracteristicas personales, sociales y culturales.

. Planificar, y evaluar situaciones de ensefianza en cursos de la Ensefianza
en la escuela Media.

Bibliografia Sugerida:

Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comp.)(1998): Didactica de las ciencias sociales Il. Teorias
con précticas. Paidds, Buenos Aires.

Benejam, P. y Pagés, J. (coord.). (1997): Ensefiar y aprender ciencias sociales, Geografia
e Historia en la educacién secundaria. ICE/ Horsori. Barcelona.

Carretero, M. (1995): Construir y ensefiar_ciencias sociales y la Historia. Ed. Aique.
Buenos Aires.

Finocchio, S. (1993): Ensefar Ciencias Sociales. Edit. Troquel. Buenos Aires.

Freire, P. (1997). Pedagogia de la autonomia. Editorial siglo XXI. Buenos Aires.

Gimeno Sacristan, J. y Pérez Gomez, A. (1992): Comprender y transformar la
ensefianza. Morata. Madrid.

Wasserman, S. (1999): El estudio de los casos como método de ensefianza. Amorrortu
editorial. Buenos Aires.
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7.- Espacios de Definicion Institucional.

Dentro de las horas destinadas a los Seminarios de Definicion Institucional, los alumnos
cursaran, de modo obligatorio un Seminario de Inclusiéon Educativa , destinando 48hs.
para su dictado.

El resto de las horas, se asignaran a proyectos formativos que se consideren en funcion
del grupo de estudiantes.

7.1- Seminario de Inclusidon Educativa

Eje: La inclusion desde un enfoque filoso6fico, soci al, politico, econémico, de

derecho y pedagégico

Sub-Eje 1: El desarrollo normativo en torno a la in  clusiéon educativa va
asociado a un modelo de politica social y requiere ser conocido como marco legal
asi como interpelado y problematizado desde una mir  ada critica.

Desde la Ley N° 1420 de Educacion Comun a la Ley Nacional de Educacion: el
proceso de conformacion del sistema escolar argentino desde la normativa legal.

La Ley N° 2444 de Educacion de la Provincia de Rio Negro.

“Proyecto de integracion” en la provincia de Rio Negro. Historicidad. EIl Proyecto
de integracién como “canal de derivacién” en el Nivel Primario. Experiencias de
integracion locales en Nivel Medio. Corte evaluativo del Proyecto de Integracién en
la Provincia.

Sub-eje 2: El desarrollo de condiciones de inclusiv  idad en las instituciones
escolares estan asociadas a sus posibilidades de ac oger y amparar a la
adolescencia como tal, recuperando la dimension éti ca de la ensefianza.

Escuela como espacio de protecciéon, de democratizacién de conocimiento y

mediacion de saberes culturales.
Franjas de inclusion-exclusién en el aula.

Del individuo como unidad de analisis a la actividad intersubjetiva mediada

semibdticamente.
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Del individuo a la escuela como unidad de analisis en la problematica de la

inclusion/ exclusion educativa.
Educador disponible para la alteridad del otro.

Discapacidad desde un modelo social. Aprendizaje, trayectoria educativa integral y

configuraciones de apoyo para alumnos con discapacidad.

Bibliografia sugerida subeje 1:

* Barco, Silvia: El derecho a la educacién . Material de catedra de Politica y Legislacion

educativa. U.N.Co.

e Barco, S. (2001): La legislacion educativa en la Republica Argentina. Ficha de

Céatedra. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional del Comahue
» Freire, P. “Pedagogia del oprimido”.  Fundacion Editorial.

* Ley Nacional Nro. 26206 . “Ley de Educaciéon Nacional. Hacia una educacion de
calidad para una sociedad mas justa”.

* Ley Provincial 2055/85 “Promocién e integraciébn de las personas con
discapacidad” y su modificatoria.

» Ley Provincial N° 4532- Ley Nacional N° 26.378

* Ministerio de Ed. de la Pcia de Rio Negro. (2007) “Informe final: Evaluacion
del Proyecto de integracién de alumnos con discapac idad al sistema
educativo comun”.

» Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. (2009) “Educacion especial,
una modalidad del sistema educativo en Argentina. O  rientaciones 1"

» Modalidad Educacion Especial” Aprobacion para la discusién- Resolucién CFE
N° 105/10.

* Resoluciones del C.P.E (1331-90, 364-92, 855-93, 192-97)

e Perrenoud, Ph. (1990): La construccion del éxito y del fracaso escolar. Cap:

Conclusién. Ed. Morata.

* Ley N°4109/2006.
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Skliar Carlos y Téllez Magaldy (2008) Conmover la educacién. Ensayos para
una pedagogia de la diferencia. Noveduc. Bs. As. (cap.4y 7).
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8.- Régimen de Correlatividades.
Aprobada para Aprobar.

Las Correlatividades son: Cursada para Cursar,

Unidades curriculares

Correlativas

Primer afo

Problema del Conocimiento

Sociedad y Espacio

Pedagogia

Introduccién a la Problematica Docente

Psicologia educacional

Seminario: Cultura Juveniles

Dindmica de los Sistemas Naturales

Fundamentos de Economia

Segundo afio

Didactica General

Los Espacios Urbanos

Teoria y Sistema Politicos

Taller de Experiencias Educativas mas alla de la Escuela

Taller: las TICs y la Ensefianza

Andlisis Socioldgico

Geografia Argentina

Historia Argentina

Tercer afio

Sociologia y Politica Educativa

Epistemologia de la Geografia y las Ciencias Sociales

Los Espacios Rurales

Problematicas Territoriales Mundiales

Sociedad y Espacio
Dinamica de los Sistema

Naturales
Investigacion Educativa | s
Problematicas Territoriales Latinoamericanas | =~ —meemeemeemeemeee-
Andlisis Antropologico | e

Didactica de la Geografia y las Ciencias Sociales Pedagogia

Didactica General

Cuarto Ao

Recurso Naturales y Problemas Ambientales

Dinamica de los Sistemas
Naturales

Desarrollo Local y Territorio

Los Espacios Urbanos
Los Espacios Rurales

Geografia Regional Patagonica

Geografia Argentina
Historia Argentina

Taller las TICs y la Geografia

Diagnostico y Produccion de Materiales Curriculares

Las TICs y la Ensefianza.
Didactica de la Geografia y las
Ciencias Sociales.

Practica Pedagdgica y Residencia Docente

Cultura Juveniles
Las TICs y la Ensefianza
Didactica de la Geografia y las
Ciencias Sociales
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