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Diseio Curricular Nivel Primario

Presentacion

El presente Disefio Curricular para el Nivel Primario fue construido con la participacion
colectiva de los docentes de la provincia en un proceso que, anclado en el contexto de sus
instituciones, posibilitd la reflexion critica sobre sus saberes y los de sus pares, sobre sus
practicas y las concepciones que las sustentan, como asi también sobre el paradigma
escolar.

Desde el afio 1997, la provincia disponia como norma pedagdgica de un Disefio Curricular
para los seis primeros afios de la escolaridad primaria, que fue complementado en el afio
2003, con un disefio para el 7° afio/grado. Estas normas reguladoras de los aprendizajes
que se distribuyen y construyen en las escuelas, constituyeron adecuaciones del disefio
curricular que ya tenia la provincia y que habia sido construido con una metodologia
participativa en la que Comisiones integradas por distintos actores (docentes en ejercicio,
docentes jubilados, delegados gremiales, técnicos, investigadores y docentes formadores
entre otros) y coordinadas desde el nivel central, construyeron el denominado Proyecto
Curricular de Educacion Elemental Basica para el Nivel Primario aprobado en el afio 1991.

En cumplimiento con la Ley Federal de Educacion, se realizaron adecuaciones a dicho
Proyecto ratificando las concepciones sociopoliticas, pedagogicas y didacticas que dan
marco y sustento a las practicas docentes del Nivel.!

Con la promulgacion de la Ley Nacional de Educacién en el afio 2006, se inicid un proceso
de andlisis critico de las normativas curriculares provinciales, entre ellas la de Nivel
Primario. Para este Nivel, se plante6 el mismo como de revision.

Si bien el proceso se inicié formalmente en septiembre del afio 2009, le anteceden, entre
otros, los acuerdos alcanzados en reuniones paritarias (2006), los encuentros con
supervisores (por ej. el realizado en el mes de julio de 2008), el seguimiento y las
investigaciones provinciales que daban cuenta de la evolucion del Nivel.

Algunos hitos que caben destacar en el proceso realizado son los siguientes: la
conformacion de una Comisién central integrada por representantes del Ministerio de
Educacion y del Sindicato UnTER; la regulacion del proceso de participacion de los
docentes a través de jornadas institucionales en el Calendario Escolar 2009/2010; la
constitucion de un equipo de profesores representando las distintas areas y disciplinas
curriculares.

El Proceso de Revision del Disefio Curricular comenzo a mediados del afio 2009. Desde
su inicio, se considerd que la complejidad e incertidumbre estarian presentes en el mismo,
por cuanto la multidimensionalidad de los aspectos que debian tenerse en cuenta
excedian al texto escrito, a la norma curricular. La revision de los saberes que los alumnos
y alumnas deben construir en su transito por el Nivel Primario, asi como las teorias,
concepciones y enfoques que dan sustento a las practicas docentes, implicaba también
repensar la escuela en que esos saberes se construyen, incluyendo la diversidad de
escenarios en que se desarrollan las practicas docentes en la provincia de Rio Negro.

1 Una sintesis de los procesos de construccion curricular, asi como del de adecuacion se presenta, en el
documento “La Revision del Disefio Curricular para el Nivel Primario-Eje IlI-Estructura Profunda”, 2010.
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El 1° de septiembre del afio 2009 se realiz6 la primera reunion de la Comision integrada
por representantes del Ministerio de Educacién y del Sindicato; hasta el 1° de julio de 2010
se concretaron nueve reuniones. Las decisiones surgidas en este marco, fueron
acompafadas con los acuerdos Gobierno-Sindicato producidos en las reuniones Paritarias
de octubre y diciembre de 2009.

En la reunién que la comisién mixta de trabajo realiz6 el dia 3 de noviembre de ese mismo
afio se acordaron los propdsitos y los ejes organizadores de todo el proceso de revision
curricular. Ellos fueron:

Propositos:

- Brindar espacios de reflexién, de relecturas, que permitan mejorar la propuesta de un
Disefio Curricular para el Nivel Primario.

- Analizar el sentido de la escuela primaria, propiciando su construccién (y eventual
reconstruccion) con los sujetos, con los actores que habitan la misma.

Los ejes propuestos refirieron a:

- La organizacion del nivel: gradual, por ciclos u otras alternativas. Implicancias de la
decision por la que se opte; tensiones entre los tiempos escolares y los tiempos del
alumno, es decir, los que cada nifio y nifia necesitan para construir los aprendizajes;
relaciones con la repitencia y la sobreedad.

- Sentido, hoy, de la escuela primaria, su identidad, variaciones en su formato. La
inclusion como meta, la atencion a la diversidad; revision de propuestas
homogeneizadoras. Analisis de proyectos innovadores implementados en la provincia en
los que los alumnos producen sus propios significados, construyen su experiencia
escolar, construyen conocimientos acompafnados de docentes para los que el aprender
es un acto creativo.

- Disefio Curricular: su estructura profunda (encuadres sociopolitico, institucional,
pedagdgico y didactico concepciones de conocimiento, alumno, docente, enfoques de
ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion) asi como su estructura superficial: areas y
disciplinas curriculares en cada uno de sus componentes. La definiciébn de los saberes
de cada area asi como de sus enfoques de ensefianza y de evalucion, se consideré un
desafio central en materia de politica curricular por mdltiples razones, entre ellas el
incremento de la complejidad de la tarea de ensefiar, la diversidad de grupos de
alumnos, la desigualdad en los puntos de partida para acceder a los bienes culturales, el
debilitamiento de los lazos sociales.

- Articulacién con el Nivel Inicial y con la Escuela Secundaria. En este eje son
particularmente relevantes para la alfabetizacion inicial las estrategias de articulacion
que el Nivel Primario plantee con el Nivel Inicial. Por otro lado, es también de suma
importancia que las decisiones que se prevean para el enlace funcional entre el séptimo
grado de la escuela primaria y el primer afio de la escuela secundaria, aseguren
acciones que den continuidad a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
alumnos.

- Modalidades del Nivel, fines y objetivos de las mismas.

- Implementacion del Disefio Curricular: acciones diversas que faciliten su aplicacion.

Estos ejes sblo tuvieron la intencionalidad de organizar la diversidad e importancia de cada
una de las probleméticas que implicaba este proceso; en razon de ello no se pretendié ni
una secuenciacion ni establecer un orden jerarquico, lineal y progresivo, sino por el
contrario se planteé una discusién en la que las reflexiones que suscitara cada tematica
fueran recursivas y se resignificaran a lo largo del proceso.
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Para el abordaje de cada eje se generaron dispositivos, l0s que estuvieron conformados
por documentos diversos, algunos elaborados en el a&mbito de las Direcciones
involucradas (de Nivel Primario y de Gestién Curricular) y otros con el acompafamiento de
representantes del Sindicato y de otras Direcciones del Ministerio®; en dos de ellos se
transcribié el Disefio Curricular vigente y en la mayoria de los casos se propuso
bibliografia como también propuestas innovadoras desarrolladas por docentes, alumnos y
alumnas de la provincia. En cada oportunidad la Comision mixta de trabajo planted los
propdsitos, interrogantes y textos que interpelaron y propiciaron las discusiones y
reflexiones en las jornadas institucionales. Para enriquecer el tratamiento de las tematicas
de cada eje, se disefié un sitio en la pagina web del Ministerio de Educacion en el que se
publicaron los Disefios Curriculares vigentes, los dispositivos correspondientes a cada
jornada institucional y bibliografia actualizada. Una decision similar se tomé desde el
Sindicato.

El marco normativo que regulé las jornadas institucionales fue la Resolucién N°2730-CPE-
2009. En la misma se establecieron ocho jornadas institucionales para la lectura, analisis y
debate de las tematicas previstas en cada eje. Los dos primeros ejes fueron trabajados
durante tres dias en el mes de febrero; el Marco Teodrico fue abordado en una jornada de
ocho horas en el mes de mayo, mientras que las areas y disciplinas curriculares fueron
analizadas en el mes de agosto. En la jornada de noviembre se hizo un andlisis critico de
las estrategias de articulacién intra e interniveles y en el mes de diciembre de 2009, los
docentes analizaron propuestas de implementacion curricular asi como documentos de
devolucion a los aportes realizados a los tres primeros ejes antes enunciados.

Las jornadas institucionales fueron organizadas por los supervisores en forma conjunta
con los equipos directivos y los equipos técnicos. Se plantearon diversas formas de
organizacion, algunas vinculadas a la ubicaciéon de las escuelas (zona urbana o rural),
otras a la dependencia (publica o privada) y/o a las modalidades (comun, especial,
adultos). En una localidad todos los docentes se reunieron en una escuela, en otras
trabajaron por grupos de escuelas y en otros casos lo hicieron por institucion. Para todo el
proceso de analisis critico de cada eje se propusieron los interrogantes del Mapa de
Necesidades: qué mantenemos y fortalecemos, qué sacariamos, modificariamos y qué
incorporariamos, fundamentando cada propuesta.

Finalizadas las jornadas institucionales los supervisores acompafiados con técnicos de los
Etap y/o con los equipos directivos, sistematizaron la informacion producida en las
jornadas enviandola posteriormente a las Direcciones de Nivel Primario y Gestion
Curricular®.

En este proceso, aportaron también los Institutos de Formacion Docente de la provincia en
espacios acordados con la Direccion de Nivel Superior.

Las sistematizaciones de las jornadas institucionales fueron posteriormente procesadas
por la Comision de Trabajo, por representantes de las dos Direcciones involucradas en
todo el proceso, como también por la Comisién Disciplinar. Esta ultima analiz6 los aportes
gue los docentes hicieran a las &reas y disciplinas elaborandose dos informes, uno
sintético que formo parte de un documento de devolucidn y otro analitico que se incorporé

2 Participaron en la elaboracién de documentos y en reuniones con el equipo de profesores las Direcciones de
Educacion Especial, de Nivel Inicial, de Escuelas Hogares y Residencias y la Direccion General de
Coordinacién y Ejecucion de Programas.

® De las diversas formas de sistematizar las informacion producida en las jornadas institucionales se da cuenta
en el documento: La Revision del Disefio Curricular para el Nivel Primario, Eje lll, Aportes docentes, Gobierno
de la provincia de Rio Negro, 2010.
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en el sitio web del Ministerio de Educacion. Es asi que se elaboraron documentos de
devolucién a las instituciones con el propésito de que los mismos se constituyeran en
insumos para la apertura de nuevos debates, para enriquecer el proceso de revision
curricular.

En las conclusiones de uno de los documentos se plantea que los aportes que realizaron
los docentes en las jornadas institucionales excedieron los propositos de las mismas en
tanto no sélo se analizaron las concepciones que sustentan cada componente curricular
sino que ademas se vincularon las mismas con normativas relacionadas a la
implementacion del Disefio Curricular tales como “... de los espacios de recuperacion, de
los espacios complementarios, del boletin de evaluacién, del proyecto de inclusion, de las
capacitaciones y formacion docente inicial...” En el mismo documento se dice que “...En
principio habria acuerdos con el Disefio Curricular, al que se considera que fue innovador
y fuente de consulta ...” siendo los formatos organizacionales de las instituciones los que
requieren de una tarea en conjunto, buscando diferentes alternativas para la diversidad de
sujetos que hoy habitan la escuela de modo tal de generar relaciones democraticas con el
conocimiento, de intervenir y participar activamente con otros sujetos sociales en la
elaboracion de politicas educativas... en un protagonismo como el que se da cuenta en los
andlisis realizados.*

Como se plantea en otro de los documentos® “... La calidad de los argumentos dados en
las distintas propuestas puede ser el punto de partida para decidir la mejor manera de
organizar el nivel y proponer otras formas de relacién con el saber...Quizas sea necesario
considerar las representaciones, los modelos pedagogicos construidos histéricamente, las
condiciones materiales, la complejidad de la organizacion escolar...en un contexto de gran
incertidumbre y de fluidez. Complejidad que da cuenta de escuelas y /o grupos de
docentes que se sienten amenazados en su tarea... escuelas que idealizan al docente, al
nifio, a la familia...escuelas que acuden a sus fortalezas, suspenden prejuicios, reflexionan
sobre sus esquemas de referencia e inventan colectivamente nuevas condiciones para
que los alumnos permanezcan en ellas. Escuelas que no sélo enuncian la igualdad sino
que la practican. Todas estas escuelas y muchas mas crean y recrean la escuela
rionegrina”.

En enero de 2010 se envi6 a todas las instituciones de Nivel Primario y a los Institutos de
Formacion Docente la Version Preliminar del Disefio Curricular la que fue analizada en
jornadas institucionales previstas en el Calendario Escolar 2011-2012/Resolucién N° 2760-
CPE-2010. También en esta oportunidad aportaron los Institutos de Formacion Docente.

A partir de las sugerencias y observaciones realizadas en esa instancia se elabor6 el
presente Disefio Curricular.

Como construccion inicialmente, luego como adecuacion y ahora como revision, el Disefio
Curricular emprende el regreso a las escuelas para “que su puesta en practica aumente
cada dia el estilo de vida democratico donde es posible pensar, crear y convivir

solidariamente en libertad”®.

* Op.cit. en 3
®> Gobierno de la provincia de Rio Negro, 2010, “Eje | y II: Aportes docentes”, pag.30 y 31
5 Gobierno de Rio Negro, Consejo Provincial de Educacion, 2007, Disefio Curricular EGB 1y 2, Version 1.1.
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Marco Teorico

Encuadre Sociopolitico General

Concepcién de hombre y sociedad

El ser humano -como “ser social condicionado”’- se concibe como una totalidad biolégica,
cultural, psicoldgica y social compleja, en el marco de un orden social histérico dado.
Posee capacidades distintivas como las de pensar y pensarse a si mismo, crear con el
pensamiento y con las manos e interactuar con otros. Tiene la capacidad de simbolizar y
de utilizar el lenguaje, constitutivo de subjetividad, tanto para comunicarse como para
producir conocimiento.

Estas potencialidades del hombre facilitan su interaccion con el entorno “natural”, en tanto
puede modificarlo, producir objetos y medios para su subsistencia y generar cultura. En
este mismo sentido, se puede afirmar que se construye y desarrolla como sujeto en las
redes de las distintas experiencias individuales y grupales -entre ellas la escolar-, inserto
en un determinado grupo étnico y/o religioso y clase social;, factores que inciden
fuertemente en esa constitucion de la subjetividad. No la determinan pero si la
condicionan.

La interaccion dialéctica entre hombre y sociedad permite comprender la realidad social y
la de los sujetos que la protagonizan y que en ella se inscriben, como una construccion
gue es producto de este mismo proceso historico. Al respecto, Zemelman, sefiala que la
inagotabilidad de la realidad se constituye en un proceso histérico permanente al decir
que “yo nunca termino de estar en la realidad, ya que ésta esta siendo siempre diferente
Y, €s en ese estar constante de lo histérico, donde el sujeto esta siempre estando, esta
siempre siendo™, con lo que remarca la condicion dinamica, inpermanente de la realidad
social.

El sujeto se construye y desarrolla en las redes de las distintas experiencias individuales
y grupales. En términos de Baraldi, la palabra “sujeto” ha quedado encadenada a
“vicisitudes” y a “aprendizaje”. Vicisitudes porque alude a aventuras y desventuras, a
recorridos o encasillamientos posibles. En tanto sujeto que es “a suceder”, sus
aprendizajes resultaran enraizados al efecto mismo de su constitucién, no pudiendo
predecirse sus avatares.

La curiosidad genera estimulos internos que lo mueven a aprender pero no son los
anicos. “El nifio es una parte de un todo, que tiene sentido para ese todo que seria la
familia. (...) El aprender transcurre en el seno de un vinculo humano cuya matriz se
transforma en los primeros vinculos.”

El hombre es un ser histérico que va aprendiendo lo que la humanidad ha construido a lo
largo de los siglos y que, de generacidn en generacion, ha ido transmitiendo, tanto a nivel
universal como nacional y regional. La comunicacién de este cimulo de experiencias,
saberes, objetos, tradiciones, costumbres, simbolos, etc., que constituyen la cultura
misma de un pueblo, asegura su continuidad histérica proporcionando al hombre una
vision cuya historicidad hace a la pertenencia y valoracion de su contexto de origen. Sin
embargo, la importancia de esta transmision no invalida las necesarias adquisiciones e

! Freire, Paulo (2004) “Pedagogia de la Autonomia”. San Pablo. Ed. Paz y Tierra.
8 Zemelman, Hugo (1992) “Los horizontes de la razén”. Barcelona. Ed. Anthropos.
° Fernandez, Alicia (1987) “La inteligencia atrapada”. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
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innovaciones que se seguiran produciendo en el futuro y que daran como resultado
nuevas sintesis transformadoras.

Pensar en el hombre, entonces, lleva necesariamente a pensar en la sociedad, &mbito en
el cual el sujeto tiene lugar y se desarrolla. La sociedad actual se caracteriza por la
simultaneidad de procesos contradictorios: el de globalizacion, el de fragmentacion y el
de individuacién, en los que interactdan los medios de comunicacion, el impacto de las
innovaciones tecnoldgicas, el resurgir de las nacionalidades, entre otros. Es la época en
la cual el mundo se tornd uno solo por las interrelaciones técnicas, cientificas,
informacionales y financieras.

En esas interacciones los seres humanos encarnan las luchas por la hegemonia social y
cultural en el contexto de las estructuras; van configurando y reforzando estructuras e
instituciones relativamente estables pero al mismo tiempo profundamente dinamicas
(toda vez que la consolidacion de una estructura no implica la neutralizacion del
movimiento de interaccién dialéctica entre lo instituido y lo instituyente, entre el productor
y lo producido).

El informe de la Asamblea Provincial del Congreso Pedagdgico de nuestra Provincia
sefala la necesidad de que desde la educacion se “apunte a terminar con la reproduccion
de una sociedad estratificada, injusta, desigual y dependiente”. Este sintético diagndstico
de algunos de los males que aquejan a esta sociedad, muestra con claridad que aun se
esta lejos de aquélla que -como dice el Preambulo de nuestra Constitucién Provincial-
permite “garantizar el ejercicio universal de los Derechos Humanos, sin discriminaciones,
en un marco de ética solidaria, para afianzar el goce de la libertad y la justicia social,
consolidar las instituciones republicanas reafirmando el objetivo de construir un nuevo
federalismo de concertacién, consagrar un ordenamiento pluralista y participativo donde
se desarrollan todas las potencias del individuo y las asociaciones democraticas que se
dan en la sociedad para proteger la salud, asegurar la educacion permanente, dignificar
el trabajo...” (Constitucion Provincial de Rio Negro, 1988).

Por eso se hace necesario formar nuevas generaciones comprometidas con su medio,
gue analicen criticamente y valoren su historia y sus raices; con una conciencia,
sensibilidad y responsabilidad social que busquen armonizar sus propios intereses,
ambiciones y necesidades con los de su comunidad y la Nacién de la que forman parte.
Hombres y mujeres que sepan ponerse al servicio de las profundas transformaciones
sociales, politicas, econémicas y culturales que se necesitan a fin de eliminar la
dependencia, concretar una sociedad mas justa y el pleno ejercicio de la democracia.
Nuevas generaciones conscientes de que una misma tradiciéon cultural, realidad socio-
historica e intereses politico-econ6micos, unen a los pueblos latinoamericanos en un
destino comdn. Sujetos que habiendo internalizado sus derechos y deberes civicos
breguen porque éstos sean respetados y ejercidos en un marco de libertad y justicia,
generando nuevas formas de vida y convivencia social en las que la solidaridad y la
cooperacion sean algunos de sus principios rectores.

Se debe destacar aqui el papel fundamental de los grupos humanos minoritarios (sea
desde el punto de vista étnico, religioso, politico, etc.) que integrados a la sociedad en su
conjunto -sin ser por ello asimilados, homogeneizados- realizan el significativo y
enriquecedor aporte de su propia originalidad. Le cabe a la sociedad toda velar por el
respeto y la no marginacion de estos grupos permitiéndoles el desarrollo de sus propios
proyectos en tanto sean éstos compatibles con nuestra Constitucion Nacional. En este
sentido, es fundamental el papel de la familia, de la escuela y del Estado, quienes deben
velar celosamente por la satisfaccion de las necesidades vitales.
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Concepcidén de educacion

Se concibe a la educacion como un proceso histérico social que interviene en las
transformaciones de la sociedad. Si bien no puede por si misma cambiar un sistema
social no hay transformacién posible sin que intervenga la educacion.

La educacion conforma un proceso dialéctico entre un sujeto y el medio en el cual esta
inserto, que se desarrolla durante toda la vida. Desde el punto de vista antropol6gico-
social, se puede afirmar que la educacion es el proceso de transmision, consolidacion,
creacion y recreacion de la cultura. Se entiende por ésta a un universo de
significaciones, un conjunto de sistemas simbdlicos, productos de un proceso histérico
que los sujetos se apropian y desde el cual construyen experiencias y opciones en la vida
cotidiana. Mas alla de la accién especifica desplegada por las instituciones escolares,
existen otras instancias y grupos sociales que obran como agentes educadores (familias,
iglesias, clubes, medios de comunicacion entre otros) durante toda su trayectoria
educativa.

En tanto transmisora de la herencia cultural de una sociedad, la educacion posibilita la
integracién y participacion activa de las nuevas generaciones asegurando asimismo la
identidad y continuidad histérica de esa sociedad, sus instituciones y relaciones sociales
fundamentales. Esta misma transmision, sin embargo, da lugar al cambio, puesto que en
este dinamico proceso no todos los elementos transferidos resultan aceptados
pasivamente. Existe la posibilidad de reinterpretacion, cuestionamiento y resistencia a los
mismos, generdndose asi un campo heterogéneo de tensiones y conflictos que permiten
eventuales transformaciones. En este sentido se puede hablar de una funcion innovadora
o transformadora de la educacion.

Esa funcion transformadora requiere del protagonismo constructivo de los sujetos. El
derecho a la educacién se ejerce en un contexto democratico, en el que la formacion de
los sujetos pretende promover la autonomia, la emancipacion mediante aprendizajes
especificos, segun lo expresa Phillipe Merieu (2005). De este modo, la educacién
contribuye a formar la conciencia critica y estimular la participacion responsable en los
procesos culturales, sociales, politicos y econdmicos. Esta concepcion implica,
necesariamente, garantizar el acceso, transito y egreso propiciando trayectorias de
calidad en cada alumno y alumna del Nivel.

La educacion debe responder a la diversidad cultural y linglistica de los pueblos,
reconociendo y fortaleciendo la identidad cultural y los valores de todos ellos sin
exclusion alguna. El interculturalismo aspira a superar la mera coincidencia de culturas.
Es un concepto dindmico que enfatiza los aspectos positivos de la comunicacion entre
culturas: intercambio, reciprocidad, apertura, flexibilidad, solidaridad, entre otros.
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Funciones de la escuela

La escuela cumple las funciones de socializacién, recreacidon y construccion del
conocimiento.

= En cuanto alafuncidn de socializacion

Este proceso se refiere a aquel “por el cual un individuo llega a integrarse a un grupo
social a través de la cultura del grupo y de su rol en el grupo” (Theodorson y Theodorson,
1978) En él se reconoce como socializacion primaria a la que le proporciona su familia y,
secundaria, la que se refiere a procesos posteriores que lo relacionan con nuevos
sectores de la sociedad.

En esa socializacion secundaria, la escuela cumple un lugar central y debe llevarla
adelante a través de un trabajo pedagdgico que, partiendo de la diversidad inicial,
posibilite a todos los sujetos la participacidn activa y critica en aprendizajes comunes y en
una convivencia escolar democratica. En este sentido, es funcion de las instituciones
educativas facilitar el acceso y velar por la permanencia de todos los grupos culturales
gue a ella concurran, para estrechar contactos y promover una fecunda integracion entre
ellos.

Los modelos de socializaciébn que las instituciones escolares ofrezcan suponen la
comprension de la cultura familiar. Las familias son consideradas la unidad social bésica
y las principales responsables de la educacién en la que se inician los educandos, por lo
cual la escuela debera considerarlas en todo momento para llevar adelante una tarea
conjunta de experiencias de aprendizaje que haran a la formacién integral de los alumnos
y las alumnas. La escuela complementa el rol de las familias pero no las suplanta. En la
actualidad las configuraciones que asumen las familias son diversas y complejas. Es una
complejidad ante la cual los y las docentes deben estar atentos para que el vinculo con lo
familiar se constituya en un facilitador de los aprendizajes.

La escuela tiene que establecer constantemente la conexién con la vida social de los
educandos en todos sus aspectos, incluyendo la consideracion de los medios de
comunicacion. Estos ultimos no cumplen una funcién socializadora directa sino indirecta,
porgque, por ejemplo, proponen modelos, valores e ideas susceptibles de imponerse. Se
hace necesario, entonces, promover su ingreso a las aulas y transformarlos en objeto de
analisis y reflexion, asumiendo una actitud critica frente a los mismos.

= En cuanto alafuncion de recreacion y construccion del conocimiento

La escuela debe asegurar el acceso al acervo cultural de conocimientos construidos por
la humanidad asi como su recreacion por parte de todos los nifios y nifias del territorio
provincial. Debe garantizar la apropiacion de los saberes de las distintas areas y
disciplinas, sin que se produzcan desigualdades por diferencias territoriales, sociales y/o
culturales de origen, ya que en todas las sociedades, el conocimiento no solo se legitima,
sino que también se distribuye en el ambito escolar.

Asimismo, la escuela debe asegurar una base comun y compartida que no le dificulte al
alumno o alumna, el paso de una escuela a otra. Es por eso que asume una importante
responsabilidad en el problema de seleccionar y distribuir el conocimiento. La funcion de
seleccionar, recrear y construir conocimientos refleja la intenciéon de organizar y orientar
los procesos de un aprendizaje significativo y creativo atentos ademas, a la formacion de
ciudadanos criticos. Es preciso destacar también el rol que cumple la escuela en los
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procesos de transformacion cultural, ofreciendo mayores oportunidades de construccion
del conocimiento, incorporando las nuevas tecnologias y promoviendo modos diferentes
de relacion con el saber. Por otro lado, debe garantizar la educacién sistemética y la
autoeducacion que permita a todos construir los saberes necesarios para continuar los
estudios.

Sobre la relacién educacion y trabajo, se recuerda que no es funcién especifica de la
escuela primaria capacitar laboralmente pero si brindar elementos con caracter de
saberes significativos que le permitan a los alumnos y alumnas informarse, analizar y
comprender las distintas relaciones que se establecen con los medios de produccion.

= En cuanto ala construccion/ejercicio de la ciudadania

Una escuela inclusiva debe brindar la ocasion para que los alumnos y alumnas
pertenecientes a grupos diferentes se reconozcan reciprocamente como sujetos de los
mismos derechos y deberes. Se evitard en ella cualquier tipo de marginacion y exclusion
como parte de la formacién para la ciudadania.

La accion educativa tomara como punto de partida lo que el alumno o alumna es, en
términos de subjetividad-singularidad, es decir tomara lo que el nifio o nifia ha construido
en su ambiente familiar-doméstico para ayudarlo/a a comprender que forma parte de una
sociedad mas amplia -rionegrina, argentina, latinoamericana y planetaria- lo que le
permitira situarse y comprender las costumbres e idiosincrasia de su pueblo, de su region
y su nacién de modo que, conociendo sus origenes, pueda valorar y respetar las distintas
etnias y comunidades que forjaron y forjan, contribuyeron y contribuyen al acervo cultural
del que forma parte.

Las funciones de la escuela, entonces, no se limitan a la de socializaciéon y construccion
de conocimiento; tiene que posibilitar la integracion socio cultural y el ejercicio de la
participacion, libertad y el pluralismo, para que la escolarizacion contribuya a la
democratizacion social y se constituya en una via para el crecimiento y la realizacién
personal.

El concepto de integracién socio cultural también refiere al de inclusion como una
estrategia global que intenta “dar respuesta a las necesidades de todos y cada uno de
los nifios...” (Dadamia, 2004); “...como una estrategia dinamica para responder en forma
proactiva a la diversidad de los/las estudiantes y concebir las diferencias individuales no
como problemas sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje” (UNESCO,
2005).

Fines y objetivos de la Educacién Primaria

Defender y promover el principio de equidad educativa como eje vertebrador de una
politica curricular democratica. Es decir, garantizar el derecho a la educacién brindando,
desde las instituciones educativas, las condiciones y oportunidades necesarias para que
los alumnos y alumnas accedan a los conocimientos socialmente validos e histéricamente
acumulados.

Asegurar, en el ambito educativo, el respeto a los derechos de los/as nifios/as y
adolescentes establecidos en la Ley Nacional N° 26061 y Ley N° 4109, de la Provincia de
Rio Negro, de Proteccién integral de los derechos de las nifias, los nifilos y las/los
adolescentes.
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Ofrecer oportunidades para la construccion de los saberes sociales que habiliten el
ejercicio de una ciudadania activa.

Brindar una formacion ética que permita asumir los valores de solidaridad,
cooperativismo, paz, justicia, diversidad y responsabilidad, para poder convivir, compartir
y llegar a ser modificadores y constructores de la sociedad.

Generar las condiciones pedagodgicas que reconozcan la diversidad de los sujetos, de
culturas, de identidades y las situaciones singulares que se despliegan en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje.

Favorecer la expresion y difusion de las manifestaciones culturales que identifican a las
distintas comunidades y las que constituyen el patrimonio universal.

Fomentar el desarrollo de la creatividad y la expresion, el placer estético y la valoracion
de las distintas manifestaciones del arte y la cultura.

Brindar conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacién integral de una
sexualidad responsable.

Promover el cuidado de la salud a través del reconocimiento del propio cuerpo, sus
posibilidades y su relacién con el entorno.

Desarrollar actitudes de proteccién y cuidado del patrimonio cultural y el medio ambiente.

Generar una actitud critica en la produccion y recepcion de los discursos mediaticos, asi
como en el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Fortalecer la articulacion con todos los niveles y modalidades del sistema educativo para
asegurar la continuidad del proceso educativo que se desarrolla en el ambito
jurisdiccional.

Articulaciéon del Nivel Primario con los diferentes niveles del sistema

El concepto de articulacion en su sentido mas general se refiere al enlace funcional de
todas las partes de un sistema o conjunto.

Pedagogicamente el concepto de articulacion significa: unir, enlazar los diferentes niveles
educativos para dar continuidad al proceso educativo evitando posibles fracturas entre las
culturas e identidades de cada nivel.

Los aspectos centrales del proceso son:

- articulacion institucional

- articulacion curricular

- articulacion de las practicas docentes

- articulacion de actividades de los/las docentes y alumnos/as de los distintos niveles.

La articulacion que integre todos estos aspectos supone la coherencia interna de la
escolaridad, es decir una comunicacion que garantice la coincidencia pedagdgica, que en
la practica asegure la continuidad del proceso educativo y no sea una mera
instrumentacion para los aprendizajes del nuevo nivel. Esta coherencia también sera
necesaria entre los ciclos que componen cada nivel.
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Si la ‘desarticulacion’ es vista como una diferenciacion vertical dentro del sistema
educativo formal, la articulacion debiera entenderse como una gran estrategia de
integracién entre los niveles de diferenciacion. Estrategia que, naturalmente, incluye los
mecanismos pertinentes al otorgamiento de continuidad entre todas las instancias que
componen el sistema: instituciones, actores, saberes y recursos que tienen el fin de lograr
propositos educativos comunes. Cada grupo institucional de un nivel tiene que
desempefiar un papel significativo frente a los grupos del nivel subsiguiente de modo que
el desempefio de todos se refleje en las tareas que competen a cada uno en el nivel, ciclo
y aula en que trabaje.

No se trata de implementar mecanismos burocraticos. Como gran estrategia, la
articulacion requiere movilizar procesos relacionales: relacion entre disefios curriculares,
instituciones, docentes, alumnos y alumnas de modo que la identidad de cada nivel
fortalezca su fecunda continuidad en el otro.

La articulacion curricular entre los niveles obliga a abordar en conjunto por lo menos,
algunos interrogantes basicos: ¢qué se ensefa? ¢por qué? ¢a quiénes? ¢donde se
ensefia? La continuidad en los enfoques de ensefianza y aprendizaje puede garantizar la
congruencia de la gestion curricular entre uno y otro nivel. Las lineas articulatorias que se
adopten tendran que favorecer la integracién epistemologica, pedagoégica y didactica,
considerando siempre al sujeto de la educacion en transito, lo que no significa decir que
habra un solo “modelo de articulacion”.

Las formas articulatorias, pueden ser diversas dada la heterogeneidad de los contextos
escolares y la de los &mbitos socioculturales donde ellos se insertan.

La articulacion se facilita si:

- Se comprende al alumno como ser Unico, es decir que es el mismo en los
diversos niveles educativos que transita y va modificandose interna, gradual y
progresivamente en la medida de sus propias construcciones cognitivas y de su
desarrollo personal y social.

- Coinciden las concepciones antropologicas, filoséficas y pedagdgicas en todos los
niveles, y se acuerdan enfoques didacticos comunes, lo que no obstaculiza el
desarrollo de la especificidad educativa de cada nivel.

- Existe un proyecto comun y permanente compartido entre niveles.

- Se elaboran planes que involucran a docentes, alumnos y alumnas y su nucleo
familiar en acciones que confieran su identidad a cada nivel pero con la constante
presencia de la intencionalidad educativa mas pertinente a dichos planes.

- La convivencia democratica en las instituciones se extiende a las relaciones del
mismo caracter con el medio externo.
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Encuadres Pedagdgico y Didéactico

Encuadre Pedagogico

Concepcién de curriculum

El curriculum es una propuesta politico-educativa que se construye en un contexto socio-
historico, con la participacion de todos aquellos que tienen responsabilidad en la labor
educativa y se expresa como proyecto social y politico. Es una oferta cultural que
sintetiza los acuerdos acerca de los saberes, valores, creencias, costumbres, habitos,
gque se consideran significativos para transmitir en los distintos niveles educativos y se
constituye como marco normativo que establece su implementacion en la diversidad de la
realidad provincial. Incluye orientaciones didacticas que permiten la construccion
colectiva. De alli su caracter procesual, abierto y colectivo (Stenhouse 1987)

El curriculum es un instrumento de trabajo que ayuda a resolver los problemas que se
presentan en la practica pedagogica y, por lo tanto, es un eslabén entre la teoria
educativa y esa practica, entre lo que se afirma que puede ser la educacion y lo que
finalmente es. Esa particular relacién entre escuela y sociedad, entre teoria y diversidad
de practicas, exige que el curriculum exprese la seleccion, organizacion y distribucion del
conocimiento.

Una concepcion critica del curriculum requiere pensar las distintas formas en que se
puede construir el conocimiento, considerando la realidad histérico-social y la diversidad
cultural, para garantizar la igualdad de acceso al saber. En este sentido Tomaz Tadeu Da
Silva (1995) expresa “Es en la interseccién de la teoria con las diversas practicas
educativas existentes -historicamente localizadas-, donde se pueden plantar las bases
del desarrollo de los curricula criticos y progresistas, o de las pedagogias criticas.”

El curriculum como proyecto politico-educativo, en la provincia de Rio Negro, es el
producto de un proceso de elaboracion participativa, que promueve acciones colectivas y
comprometidas, que implica el debate y el consenso. Es un espacio de articulacion que
favorece el ejercicio de un poder compartido, tanto en su disefio como en su desarrollo;
es un campo complejo en el que se juegan multiples intereses e intencionalidades.

La interaccion cotidiana entre el curriculum y el proceso de desarrollo curricular configura
un espacio de reflexidbn e investigacion permanente en relacion con las practicas de
ensefianza y aprendizaje. Las instituciones deben constituirse, entonces, en lugares
propicios para el trabajo en equipo, de interpretacion y toma de decisiones curriculares,
de deliberacién continua sobre lo que ocurre en el contexto particular de cada escuela,
considerando a todos los sujetos que las habitan, problematizando la realidad.

El caracter flexible del curriculum hace preciso su revision permanente para resignificarlo
y recrearlo en la diversidad de los contextos. Segun De Alba es una “propuesta
conformada por aspectos estructurales formales y procesuales practicos, asi como por
dimensiones generales y particulares que interactdan en el devenir de los curricula en las
instituciones sociales educativas; devenir curricular cuyo caracter es profundamente
historico y no mecanico y lineal...” (De Alba, 1995)

Esta perspectiva requiere de Proyectos Curriculares Institucionales que articulen los

propositos educativos, los principios psicopedagdgicos y los contenidos de aprendizaje
del Disefio Curricular, con las condiciones reales de cada establecimiento y las
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singularidades de las distintas comunidades educativas, sin descuidar su legitimidad
como proyecto provincial.

El curriculum, por otro lado, debe ser la herramienta que oriente las experiencias del aula
y es por eso que incluye consideraciones metodologicas y de evaluacion y una
organizacion de los contenidos que prestan apoyo a la accidon educativa concreta y
garantizan las oportunidades para que todos los alumnos y alumnas realicen las
experiencias educativas que permitan su desarrollo y socializacion.

Concepcién de conocimiento

El conocimiento tiene un papel importante en la sociedad, ya que se constituye en fuente
de poder, en la medida que es una herramienta que posibilita ejercer una ciudadania
activa, y la escuela tiene la responsabilidad de garantizar su distribucién y apropiacion.

El conocimiento es un proceso de busqueda -implica avances y retrocesos- que
compromete activamente a todos los que participan en la elaboracién y resignificacion del
saber acumulado y socialmente valido. Se entiende como “a construir’, no como algo
acabado, cerrado e incluso atemporal.

Como sostiene Maribel Pomar (2001), todo conocimiento es parte de la sociedad en la
cual se elabora. Este caracter histérico y social puede ser atribuido a cualquier ambito de
produccion de conocimiento, sin descartar, en este sentido, la actividad cientifica. No
existen saberes universales e inmodificables que expliguen de manera objetiva la
realidad. Todos los saberes son, en Ultima instancia, cuestionables y estan abiertos al
andlisis critico.

El conocimiento nunca es neutral, sino que es el resultado de complejas y conflictivas
relaciones de poder y en tanto construccion social, no se desconoce que hay
determinados intereses y valores que guian y generan su elaboracion.

En el contexto escolar, los sujetos -el que “ensefia” y el que “aprende”- ponen en juego,
su propia historia y sus modelos de aprendizaje, los que constituyen “matrices
epistemoldgicas” o modelos sociales de vinculacién con el conocimiento, que permiten u
obstaculizan el abordaje necesario de la realidad para poder resignificarla y transformarla
desde las posibilidades de cada uno. Por lo tanto, el conocimiento incluye al sujeto, un
sujeto activo, social e histéricamente situado, que otorga significados.

Como se expresara anteriormente, la escuela tiene la responsabilidad de distribuir el
conocimiento valido y consensuado entre los diferentes grupos sociales, de modo que se
garantice a todos, la posesion de saberes significativos, a partir de criterios de justicia y
equidad social. Por lo tanto, debe lograr una integracion de los saberes propios de los
distintos grupos sociales y que los contenidos sean expresién de un patrimonio comun,
compartido.

También debe hacer lugar a lo diferente, a las mudltiples formas de saberes y
conocimientos que aportan los grupos de pertenencia de los/las alumnos/as y de los/las
docentes, constituyéndose en el ambito propicio para la construccién social del
conocimiento.

Al respecto el Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Rionegrina
plantea: “Acordamos en ir mas alla de la idea de que se deben separar, en el
conocimiento escolar, los problemas cientificos y los problemas cotidianos. En realidad, la
propuesta es que se debe problematizar la realidad naturalizada, deben ingresar a la
escuela los problemas de la cotidianidad porque son nuestros problemas, pero desplegar
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su complejidad con el recurso que nos ofrece la participacion de otras formas de
conocimiento, para asi encontrar nuevas combinaciones, reinterpretar el problema y
construir nuevas alternativas de pensamiento y accién (basadas en la complejidad y en la
interdisciplinariedad), en todo caso, nuevas experiencias. Morin (1991) sefiala que la
elaboracion de una cultura cientifica escolar, separada de la realidad cotidiana,
contribuye a mantener la disyuncion en las formas de conocimiento” *°, y agregamos, la
disyuncion entre pensar y hacer.

Concepcidén de aprendizaje

La concepcién acerca del proceso de aprendizaje es un componente fundamental de la
accion educativa. Los disefios curriculares de la provincia coinciden en definir al
aprendizaje como un proceso de construccidon continua, que se da en virtud de la
interaccion entre los sujetos que aprenden y el conocimiento. ES un proceso activo de
elaboracion, de reestructuracion y de construccién en el que los alumnos y alumnas
dirigen y estructuran su accion para resolver los problemas que enfrentan y asi ampliar su
comprension sobre la realidad fisica y social. Esta concepcion pone énfasis en los
sujetos, protagonistas de su propio aprendizaje.

La perspectiva psicogenética sostiene que la fuente del progreso cognoscitivo se
encuentra en los desequilibrios que nifios y niflas perciben como conflictos, como
“contradicciones”, y en su esfuerzo por resolverlos se produciran nuevas coordinaciones
entre sus esquemas de accién que les permitirdn superar las limitaciones de sus
conocimientos anteriores. Los alumnos y alumnas construyen su saber del mundo al
inventar y descubrir nuevas alternativas frente a los problemas que se les plantean. La
invencién y el descubrimiento surgen del interjuego entre las estrategias de resolucion y
las “teorias implicitas” que los niflos y las niflas construyen para comprender las
regularidades de los hechos que perciben. Todo esto supone avances y retrocesos,
contramarchas, aciertos y errores, que son expresion de las decisiones que van tomando
en su esfuerzo por alcanzar un fin. Aqui se hace evidente el papel que puede jugar el
error en la construccion del conocimiento.

Estas “teorias implicitas” tienen un origen en el contexto familiar y socio cultural, que al
interactuar con otras representaciones, entrardn en tension. Los procesos de
aprendizajes ocurren, entonces, en contextos socio-histéricos culturales especificos, y la
escuela constituye una condicion inherente al mismo. Segun Vygotski (1973) el proceso
de aprendizaje siempre incluye relaciones entre individuos. El concepto incluye al que
ensefa, al que aprende y la relacién entre ambos. La cultura escolar y las relaciones que
en ella se desarrollan, no son so6lo un mero “entorno”, sin0 que son contextos
constitutivos de saberes.

Los aprendizajes escolares, por otra parte, son producto de las practicas y discursos
institucionales. “Ser parte de la situacion que se habita es mucho mas que so6lo tomar
parte, en este sentido la participacién genera aprendizaje, entendiendo a éste como los
cambios en las formas de comprension y participacion de los sujetos en una actividad
conjunta”.**

En este sentido Cecilia Bixio sostiene que “...es factible suponer que los objetos de
conocimientos construidos seran determinados por esas practicas, y por lo tanto, el
mismo sujeto quedara modificado, no sélo por lo aprendido, sino porque habran sido
marcados institucionalmente esos conocimientos (...) por las condiciones (sociales,

% Gobierno de Rio Negro. Ministerio de Educacion (2008) Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Escuela
Secundaria Rionegrina.
™ Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién (2006) Sujetos y aprendizaje. 1° ed. Bs. As.
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culturales, discursivas, procedimentales y materiales) en la que tal aprendizaje fue
llevado a cabo”. (Bixio, 2000)

Pensar al aprendizaje como actividad social, remite a un sujeto que se apropia
activamente de los modos sociales de interaccidn. La caracterizacion del Siglo XXI como
momento de explosion multimedial en donde la variedad, cantidad y multidireccionalidad
de la informacién conforma la cultura de los nifios y nifias, influyendo marcadamente los
modos de comunicacion, hacen necesario mas que nunca resignificar la idea del
“aprender a aprender” y la comunicacién entre docente y alumno-a, recuperando el valor
de la palabra.

En sintesis, los sujetos aprenden desde su propia historia, que es Unica e irrepetible,
pero no esta definido a priori, sino que se constituye como tal a partir de multiples
mediaciones, por lo que en el contexto escolar se tornan relevantes las herramientas que
se utilizan y se ofrecen. Los aprendizajes asi entendidos, son acontecimientos
significativos que surgen del encuentro con otros y el conocimiento, los que producen
transformaciones subjetivas.

Concepcidén de ensefianza

Los conceptos de ensefianza y aprendizaje son relacionales, aunque tienen
caracteristicas diferentes y particulares. Cecilia Bixio afirma que, “se trata en todo caso
de un proceso unico con dos términos independientes” (Bixio, 1995).

Si bien se puede entender la fuerte vinculacién entre ellos, es necesario explicitar la
especificidad de la ensefianza ya que es una praxis que surge del entramado complejo
de diferentes dimensiones: la politica, social, epistemoldgica y psicologica.

Como préctica politica, es considerada un proceso orientado a la realizacion de un
proyecto colectivo. La construccion de una escuela “para-todos” resignifica a quién se le
ensefia, qué se ensefa, para qué y como se lo hace. Promueve la formacién de
ciudadanos y ciudadanas de derecho en un marco de inclusion y atencion a la diversidad.

Entendida como préactica social, la ensefianza se construye en contextos institucionales
atravesados por la diversidad y complejidad de la realidad cotidiana. En la escuela se
desarrollan procesos interactivos, donde los/las docentes organizan la ensefianza
teniendo en cuenta el curriculum y su contextualizacion asi como la realidad de sus
alumnos y alumnas, por lo que conlleva una manera de intervencion comprometida y
ética para promover la construccioén del conocimiento.

En cuanto a la dimension epistemolégica, comprende el reconocimiento de las
particularidades de los campos de conocimiento y sus disciplinas, y el desafio de su
concrecién en una construccion metodoldgica. “La intervencion en la ensefianza es una
anticipacion, una puesta en accién y una evaluacion que se juega de un modo dialéctico,
donde se entrecruzan: necesidades y deseos propios de quien asume la ensefianza;
necesidades y deseos propios del sujeto de aprendizaje; y opciones y posturas frente al

contenido”.*?

La ensefianza es asi un proceso dinamico en el que el o la docente construye, transforma
y a la vez se modifica a si mismo. La practica de la ensefiaza también implica investigar y
explorar las alternativas que se desarrollan en el aula ya que ésta se caracteriza por la
singularidad, la indeterminacion, la conflictividad, el desencuentro-encuentro inherente a
la comunicacion humana.

2 Gobierno de la provincia de Rio Negro (2008) Disefio Curricular de Formacion Docente Continua. Ministerio
de Educacion.
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En el proceso de construccién del conocimiento, el accionar docente es fundamental
porgue orienta el proceso de aprendizaje hacia los propdésitos educativos, utilizando todos
los medios disponibles como soporte generador de ambientes alfabetizadores. En este
sentido, sus intervenciones promueven conflictos cognoscitivos, proporcionan informacion
debidamente estructurada y organizada, formulan indicaciones y sugerencias, ofrecen
modelos para analizar, y evallan los progresos que se van produciendo en la apropiacion
significativa del conocimiento. Esto requiere partir de los saberes del grupo y, con
intencionalidad y direccionalidad, ampliarlos y complejizarlos, en un clima de respeto por
la libertad de expresion, de creatividad, de exploracién, donde lo ludico tenga lugar.

La interaccion grupal, los vinculos socio afectivos y las tareas basadas en la cooperacion,
constituyen el aula como un espacio comunitario de aprendizaje en la concrecion de las
intencionalidades educativas. En una escuela que promueve la participacion activa de los
nifos y nifias, la ensefianza se enriquece de las experiencias de y entre los y las
estudiantes, las acciones colaborativas, las asimetrias de saberes, las divergencias de
intereses.

Gvirtz y Palamidessi afirman que “La ensefianza sistematica existe en la medida en que
se produce un proceso de comunicacion entre docentes y alumnos, que permite que los
primeros ayuden a los segundos a resolver problemas que no serian capaces de resolver
por si mismos. Claro que la ensefianza no sélo es ‘ayuda’ sino también ‘guia’ el
aprendizaje que alumnos y alumnas realizan en la escuela. El aprendizaje se da en un
contexto social, histérico y cultural determinado.” (Gvirtz y Palamidessi, 2006)

Concepcidn de los sujetos en el contexto de la escuela primaria

Concepcion de sujeto de aprendizaje

Definir al sujeto de aprendizaje en la escuela primaria es pensar la multiplicidad de
condiciones, experiencias, en las que los nifios y nifias, viven, aprenden, juegan, y
basicamente son nombrados y significados por los adultos (padres, docentes,
especialistas de la educacion, de la psicologia, entre otros). Los nifios y nifias llegan a la
escuela con sus modos particulares de crianza, segun su etnia, cultura, clase social,
barrio, familia.

Es necesario mirar a los sujetos que la escuela recibe y revisar las miradas de quienes
los esperan; esto permitirA comprender de qué modo las practicas y las formas de
vincularse de los/las docentes con los nifios y nifias estan determinadas por supuestos y
modos de entender y comprender la nifiez.

Cabe sefialar que las formas de percibir la infancia han cambiado en cada momento
historico, porque no es un estado “natural” sino una construccion socio cultural y politica.

En la actualidad, la tecnologia digital-virtual forma parte de la cultura de la infancia. El
desarrollo de las tecnologias de la comunicacién y de la informacién, proponen nuevos
formatos, nuevas herramientas para acceder y producir conocimiento, nuevas formas de
interaccion y modalidades de entretenimiento.

En este contexto, la escuela, tiene que reconstruir el conocimiento experiencial, abriendo
nuevos significados, y considerando el lenguaje como la via principal de apropiacién
cultural. Dar lugar a la invencion, la creatividad, el lazo con los otros, a la implicacién
corporal, es dar lugar al juego para enriquecer el universo representacional y simbalico de
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los nifios y niflas. El sujeto al crear y recrear el juego y el juguete, a su vez es creado por
esa experiencia (Levin Esteban, 2006).

Para comprender a los nifios y nifias en vinculacién con su contexto, Sandra Carli
propone pensar la infancia desde distintas temporalidades: un tiempo biologico,
cronologico, de crecimiento, de desarrollo; un tiempo de estructuracion subjetiva, de
constitucion de estructuras cognitivas y afectivas, la inteligencia y el deseo (inconsciente)
que obedece a operaciones que se dan en un tiempo propio de cada nifio y nifia; y por
altimo un tiempo histoérico cultural que dota de sentidos a esta edad constituyendo el
imaginario social de wuna época (Carli, 2003). El sujeto singular surge del
entrecruzamiento de estas temporalidades.

El sujeto de aprendizaje se puede caracterizar, entonces, de la siguiente manera:

= esta constituido en y por la cultura de su grupo, por las significaciones de la vida
social;

= es portador de una historia subjetiva que comienza cuando otros le asignan un lugar,
desean por/para él, hablan por/para él, y luego le posibilitan hablar en términos
propios. Esta es una condicion para poder interactuar y constituir objetos de
conocimiento, para desear saber sobre ellos. La relacidbn adulto-nifio cobra
centralidad, dado que es una relacion asimétrica, constitutiva del propio nifio;

= “es soporte de su propio aprendizaje porque es quien sos-tiene el deseo de saber y
las actividades intelectuales que posibilitan la adquisicién de conocimientos” (Ageno
R. y Colussi G. 1997), que se construyen en distintos contextos (histéricos, politicos,
econoémicos, sociales, culturales e institucionales).

La puesta en marcha de una educacion, o sea una filiacion simbdlica humanizante,
presupone un sujeto en constitucion. Como lo expresa el Curriculum de Formacién
Docente Continua™ es un proceso “...inherente a la cria humana, carente de instintos,
carencia que es la condicion de su educabilidad.” En términos de Leandro Lajonquiere el
niflo pasa de ser objeto de educacién a sujeto de la educacion, gracias a esta filiacion
simbdlica (Lajonquiére, 2001).

En este sentido, las practicas educativas “no pueden plantearse como practicas técnicas,
neutrales, estimuladoras de un desarrollo natural, sino como practicas decididamente
politicas, productoras de subjetividad” (Baquero, 2006). Es imprescindible desnaturalizar
la mirada sobre la escuela y sobre quienes asisten a ella en calidad de estudiantes asi
como reflexionar sobre las experiencias escolares, con el fin de avanzar hacia una
escuela inclusiva.

Pensar a los nifios y nifias como sujetos en constitucion, es visibilizar su presente, sus
deseos, sus saberes, sus conocimientos, interiorizados en sus propios contextos. Implica
no asignarles e imponerles un significado Unico e ideal sobre lo que es ser nifio/a, y si
habilitar a que suceda el aprendizaje como un acontecimiento propio del sujeto.

Finalmente, el término alumno es una categoria social que supone escolarizacion,
existiendo variaciones culturales en la forma de concebirlo. Los padres, los y las docentes
entre otros agentes de la comunidad educativa, proyectan ciertas expectativas respecto
de los/las alumnos/as: lo que deben aprender, las formas en que deben aprenderlo, el
modo de comportarse, etc. Lo que significa que en la escuela no so6lo se aprenden los

13 Gobierno de la provincia de Rio Negro (2008) Disefio Curricular de Formacion Docente Continua. Ministerio
de Educacion.
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contenidos académicos, sino también se aprende a ser alumno. “Esto lleva a considerar
que hay diversas formas de hacer escuela y pensar infancias y, por tanto, de hacer(se) o

producir(se) alumno”.**

Concepcion de sujeto de ensefianza

Ser docente es una opcion ética y politica inherente al quehacer educativo que implica
asumir una funcidon comprometida de acciones presentes con consecuencias en el futuro.
Es una tarea necesariamente colectiva, porque su préctica se articula con las practicas
institucionales, participando del posicionamiento ético, pedagdgico y politico que todo
proyecto educativo requiere.

Giroux plantea que “... los profesores como intelectuales (...) han de servirse de formas
de pedagogia que encarnan intereses politicos de naturaleza liberadora; es decir servirse
de formas de pedagogia que traten a los estudiantes como sujetos criticos, hacer
problematico el conocimiento, recurrir al didlogo critico y afirmativo, y apoyar la lucha por
un mundo cualitativamente mejor para todas las personas (...) si los profesores han de
educar a los estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos, deberian convertirse ellos
mismos en intelectuales transformativos.” (Giroux, 1990).

Se hace preciso, entonces, reflexionar sobre la vida cotidiana de la escuela y la relacion
pedagdgica que en ella se produce. Tomar distancia critica de ese cotidiano y constituirla
como objeto de conocimiento en el marco de una praxis social transformadora, que
promueve la unidad del pensar, el sentir y el hacer. El didlogo, la participacion, la
confrontacion y el debate, conforman la senda que permite descubrirse y descubrir al
otro, para inventar y desarrollar la propia identidad como educadores, como intelectuales
transformadores.

El/la docente son sujetos histéricos, sociales y culturales, cuya profesién se centra en la
ensefianza. Actian como un puente entre generaciones, entre épocas y saberes y son
intérpretes de vivencias y tiempos diferentes, construyéndose en un articuladores
sociales de los diferentes grupos culturales que conviven en la institucién educativa.

El y la docente son portadores de cultura, por lo que requieren de una actitud reflexiva en
la implementacion de estrategias que permitan considerar las diferencias de rasgos
culturales de los diversos grupos que interactian en la escuela y en la comunidad. La
escuela en tanto espacio de apropiacion, recreacion y transformacién de cultura, necesita
construir un sentido de comunidad que incluya la diversidad de sujetos, considerando las
diferencias por razones sociales, culturales, étnicas, religiosas, etc.

Los saberes docentes adquiridos durante la formacion inicial, los que se incorporan por
experiencia de trabajo y en otras instancias de formacion continua, permiten resolver
situaciones problematicas diversas e imprevistas. Bourdoncle (1993) hace notar que
frente a lo imprevisto los/las docentes ponen en practica una especie de intuicion, de
talento, de arte, que obliga a la reflexion en la actuaciébn. Es un pensamiento de
exploracion pedagogica, de construccion de hipétesis y de pruebas que forman parte de
su accion como practica reflexiva. Es importante que el/la docente sean investigadores de
su practica y compartan los resultados de su experiencia entre pares, comprometiéndose
con el colectivo docente.

Colectivo que se desempeiia en contextos institucionales, hecho que lleva a considerar
la docencia como trabajo profesional institucionalizado. El trabajo, “...hace la cultura,

1 Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Repblica Argentina (2010) Ciclo de Formacién de
capacitadores en areas curriculares. Médulo 1 Clase 1 Ensefianza y capacitacion en el Nivel Primario. El
trabajo del capacitador y el cuidado de las trayectorias escolares.
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hace la historia, crea, transforma, inventa, siempre que el tiempo de la actividad laboral
sea tiempo vivo como lo considera Agnes Heller (1982), un tiempo de libertad, lleno de
contenido, de intima implicacion del sujeto, donde el sentido del pasado y del futuro se
hace presente para hacer frente a los problemas de la vida colectiva.”*®

La promocion de la autonomia, que siempre es posible en el marco de los principios
explicitados en el curriculum, refleja la valorizacion profesional plena del trabajo docente,
quien al igual que todos los trabajadores y trabajadoras, requiere también de condiciones
materiales y reconocimientos sociales. Esto implica el reconocimiento de su derecho a la
sindicalizacién asi como a participar de instancias de formacion continua.

La coparticipacion con los distintos agentes del sistema educativo en el disefio y puesta
en practica del proyecto educativo de la Provincia de Rio Negro, posiciona a los/las
docentes como sujetos pedagogicos. Pensar a los/las docentes en tanto sujetos
pedagdgicos autonomos, es considerarlos con la posibilidad de creacién singular, de
invencioén, de produccion de formas alternativas y novedosas de habitar activamente la
escuela primaria.

La autonomia se entiende en un marco institucional, no como decision individual, lo que
supone asumir practicas colaborativas, que aborden la complejidad de la realidad actual y
los avances tecnolégicos que la caracterizan, transmitiendo cultura para que, a la vez,
ese legado sea recreado por los nifios y las nifias y se enriquezca el mundo comuin a
partir de lo diverso.

Encuadre Didactico

El Disefio Curricular es una construccion colectiva que se constituye en la guia comun
para orientar y dar sentido a las practicas de enseflanza de la escuela porque es su
marco normativo y un punto de partida para analizar, reflexionar y tomar decisiones en
referencia a la ensefianza y el aprendizaje. Esta guia comun contempla la capacidad de
contener lo maltiple y lo constituye en una nueva totalidad; implica el conocimiento de la
historicidad, de los conflictos, de los intereses, de lo diferente, y lo presenta para que ese
todo se organice, se estructure. El encuadre didactico debe ser interpretado desde esta
complejidad y desde la dinAmica de cambio en la que se inscribe.

El proceso interactivo es fundamental para organizar la ensefianza entre el sujeto que
aprende, el que ensefa y el objeto de conocimiento. Este proceso interactivo debe
promover el deseo de aprender, considerando las inquietudes y motivaciones
contemporaneas que lo moldean. Esto demanda reflexionar sobre el ser docente hoy; las
nuevas culturas de la nifiez, la construccién de la autoridad pedagogica y la complejidad
de los saberes entre otros temas.

Asumiendo que la did4ctica se ocupa de describir, analizar, explicar y fundamentar la
ensefianza escolar y que asiste a los sujetos que aprenden en las situaciones complejas
en la que estan inmersos, entonces debe abordar y dar respuestas a interrogantes tales
como qué y cuando ensefar para aprender significativamente y con los mejores
resultados posibles’®. En razén de ello un encuadre didactico se plantea como una
herramienta de analisis de alglin aspecto o sector de la realidad, que al definir los
elementos principales y el modo en que se vinculan, permite explicar y actuar en las
distintas situaciones que se pueden presentar.

> Gobierno de Rio Negro. Ministerio de Educacion (2008) Disefio Curricular del Ciclo Basico de la Escuela
Secundaria Rionegrina.
16 camilloni A. y otras (2007) "Justificacion de la Didactica". En: El saber didactico. Buenos Aires, Paidos.
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Dar configuracién al encuadre didactico implica conocer y comprender el conjunto de
acuerdos para estructurar componentes que, de manera sistémica, permitirdn que el
aprendizaje suceda. Es decir, configurar un modelo didactico es intentar la busqueda
intencionada de los componentes que interactuaran, matizados por el conjunto de
acuerdos, para la ensefianza y el aprendizaje. A través de un modelo didactico o modelo
de ensefianzal’, se definen los componentes relevantes de la accion de ensefar. La
toma de posicidn que se realiza en relacion a los componentes determina tipos diferentes
de educacion. En lo que refiere a la toma de posicion de este curriculo, la misma permite
la construccion de saberes para afrontar los cambios culturales, la incertidumbre y los
nuevos desafios que le impone la sociedad a los sujetos que la integran y que a su vez la
configuran. También es un recurso para superar la fragmentacion, las practicas de
segregacion y la diferenciacién de grupos social y culturalmente distintos que generan
mayores niveles de exclusion en el sistema educativo®. Por ello esta toma de posicién no
es una decision técnica sino basicamente politica.

Si bien, en la actualidad, se asiste a una proliferacion de componentes dentro del modelo
didactico, los que propone este Disefio Curricular tienen la clara intencién de permitir la
reflexion de la ensefianza. Reflexion que consiente en analizar la practica docente
situada y proponer mejoras, como asi también la construccion de saberes por parte del
sujeto que aprende. Es por lo tanto un modelo critico fundamentado en la pedagogia
critica que sienta las bases de la buena ensefianza. Edith Litwin'® se refiere a la buena
ensefianza como “aquella que deja en el docente y en los alumnos un deseo de continuar
ensefiando y aprendiendo, a la vez que la incorporacion y el dominio de nuevos
conocimientos”.

Componentes Basicos de las areas y disciplinas

La configuracién didactica de las areas y disciplinas propuestas en el presente Disefio, se
ha abordado bajo los siguientes componentes: fundamentacion, contenidos,
consideraciones metodoldgicas y evaluacion. Las decisiones que se tomen en torno a
cada uno de ellos da cuenta del enfoque pedagdgico de que se parte.

» Fundamentacién

En la fundamentacion se estable la identidad didactica y pedagdgica. Esta identidad
deviene, del marco teorico de referencia y del estado actual del desarrollo epistemoldgico
de las areas y disciplinas, situandolos en el contexto del Disefio Curricular y de la escuela
primaria. Establece, ademas, su relacion con los Fines y objetivos del Nivel y con las
Funciones de la escuela, explicitados en este marco tedrico.

= Propositos

Los propositos expresan la intencionalidad de la tarea educativa, indican los posibles
caminos alternativos, y son hipétesis que se contrastardn en la practica cotidiana;
basicamente dan direccion y sentido al proceso educativo, en el marco de un enfoque
integrador que tiene en cuenta la multidimensionalidad de la situacién pedagdgica.
Formular los propdsitos le permite al sujeto que ensefia direccionar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y al sujeto que aprende saber hacia donde se dirige.

' Gimeno Sacristan, José (1988) utiliza ambos términos para identificar un esquema de representacion y
simbdlica de la realidad.
'8 Tiramonti, Guillermina y Montes, Nancy (Comp.) (2008) La escuela media en debate. Problemas actuales y
E)gerspectivas desde la investigacion. Buenos Aires. Manantial / FLACSO. Cap. 1

Litwin, E. (2008) El oficio de ensefiar. Buenos Aires. Ed. Paidos.
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El expresar intencionalidades en la tarea educativa, como sostiene Henry Giroux, no esta
exento de ideologia y valores, por lo que tomar decisiones para la formulacion de
propdsitos es una decision politica.

Desde su estructura técnica, formular propdsitos es plantear qué ensefiar, como y para
gué. Dicha estructuracién permite vincular este componente con los otros del modelo
didactico y debe ser util para guiar y planificar la accién pedagdgica en el marco de la
construccion de los aprendizajes.

El grado de generalidad con que se redacten los propdsitos remite a la concrecion que
los mismos van adquiriendo en las distintas instancias del desarrollo curricular. Estas
concreciones deben mantenerse dentro del encuadre pedagdgico del curriculum. En
todas estas instancias siguen manteniendo el nombre de propdsitos.

El grado de comunicabilidad de los propdésitos es importante, por lo que su redaccion
adquiere un matiz relevante. Redactar propdsitos en funcion de lo tratado en los parrafos
anteriores, precisando ademas, el qué en verbos en infinitivo, y relacionando el como con
contenidos, hace mas comprensible a este componente del modelo didactico.

Desde este enfoque se requiere plantear propositos que, atendiendo a la complejidad de
los aprendizajes deseables, den lugar a variadas estrategias de ensefianza, respeten la
diversidad de los sujetos que aprenden, generen la comunicacion y trato grupal de temas
y conceptualizaciones que propicien la adquisicion significativa de saberes.

= Contenidos

La idea de contenidos de ensefianza no es univoca: varia en funcion del enfoque desde
el cual se los aborda. En este caso, se parte de una mirada socioldgica para definirlos y
tratarlos. César Coll sostiene que “los contenidos designan un conjunto de saberes o
formas culturales cuya asimilacién y apropiaciéon por parte de alumnos se considera
esencial para su desarrollo y socializacion”®. Siguiendo esta afirmacion, es preciso
establecer que no todos los saberes o formas culturales figuraran como contenidos
curriculares, sino aquéllos cuya apropiacion se considera fundamental. A lo cual se debe
agregar el que requieran de la intervencion del sujeto que ensefia para su construccion.

Esta concepcion de contenidos implica la “adquisicibn de saberes vinculados a las
realidades sociales y a los intereses de los alumnos de modo que ellos puedan
comprender la realidad social” (Vasconselos, 1.,1989). Comprension que los alumnos y
alumnas necesitan para ser protagonistas de su tiempo.

La configuracion de los contenidos a ensefiar —contenidos escolares- requiere de una
serie de transformaciones de esos saberes o formas culturales. Nos encontramos asi con
la figura de transposicion didactica acufiada por Yves Chevallard: “Todo proyecto social
de ensefianza y de aprendizaje se constituye dialécticamente con la identificacion y la
designacion de contenidos de saberes como contenidos a ensefiar’®!. Para que un
contenido de saber sea designado como saber a ensefiar, debe sufrir transformaciones
adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar el lugar de objeto de ensefianza. En
otras palabras el objeto de conocimiento pasa a ser objeto de ensefianza. Los objetos de
ensefianza (denominados didacticamente contenidos) deben establecer relacién con el
sujeto para ser aprendidos.

20 Coll, C. y otros (1992) “Los contenidos en la reforma”. Madrid. Santillana.
L Chevallard, Yves (2009) La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado. Buenos Aires.
Paidos.
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Los siguientes principios permiten estructurar y dar continuidad a lo largo de la escuela
primaria a los objetos de ensefianza, denominados contenidos.

Principio de globalizacion

Supone ante todo, que el aprendizaje no se produce por la suma o acumulacién de
nuevos saberes a los que ya posee la persona que aprende, sino que es el producto del
establecimiento de mudltiples conexiones y relaciones entre lo nuevo y lo ya sabido,
experimentado o vivido. El aprendizaje es, pues, un proceso global del acercamiento del
individuo a la realidad que quiere conocer y que sera tanto mas fructifero en tanto permita
que las relaciones que se establezcan y los significados que se construyan sean amplios
y diversificados.

Principio de espiralacion

El concepto de curriculum en espiral implica continuidad y progresion (Bruner, 1972).
Permite dar a la ensefianza de los contenidos continuidad a lo largo de las distintas
secciones del nivel y a lo largo de los diferentes niveles educativos, de forma que los
alumnos y las alumnas puedan relacionarlos y progresar adecuadamente, retomando
cada proceso alli donde quedo anteriormente. Este principio es especialmente adecuado
para facilitar la construccidn progresiva de saberes, atendiendo adecuadamente la
diversidad del grupo clase.

La progresién permitira, al sujeto que aprende, avanzar desde lo mas cercano y general
hacia lo méas alejado y particular.

El concepto de espiralacion, posibilita establecer la secuenciacién de los contenidos,
teniendo en cuenta su complejidad. Al considerar en ello al sujeto que aprende, el criterio
socio cultural se transforma procesualmente en criterio psicopedagogico. Espiralar
implica, por lo tanto, otorgar direccionalidad, gradualidad y secuencia al curriculum en
funcién del sujeto que aprende.

Principio de estructuracion

Bruner hacia notar que captar la estructura de un asunto es entenderlo de una forma que
permita, desde alli, construir paulatinamente saberes mas complejos y articularse
significativamente con él. Aprender estructuras es aprender como estan relacionadas las
cosas. Por lo tanto, es necesario facilitar a los alumnos y las alumnas la comprension de
la estructura fundamental de los contenidos a ensefiar, para que puedan, a su vez,
comprender el saber. Explicitar “estructuras de contenidos” es formular las ideas basicas
a manera de afirmaciones o hipétesis, que al igual que los saberes se construiran y
confirmaran en la accion.

Cuanto mas fundamental o basica sea una idea que se ha aprendido, tanto mayor sera
su alcance de aplicabilidad a nuevos problemas, es decir su valor transferencial.

Las estructuras bésicas de cada disciplina y los contenidos que les estan asociados
constituyen estructuras para que el sujeto avance en sus aprendizajes, ampliando el
conocimiento de ese objeto de ensefianza. Es por ello que los contenidos en esta
propuesta curricular son recurrentes y no lineales.

Retomando a Bruner, se puede afirmar que el aprendizaje de las estructuras basicas
permite, mejor que ninguna otra cosa, una transferencia adecuada y efectiva.(Bruner
1972). La comprension de la estructura fundamental de cualquier disciplina es un
requisito para la aplicabilidad del saber, para hacer que el conocimiento se refleje en los
problemas que el sujeto encuentra dentro y fuera de las aulas. Es condicidén para que una
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persona esté en condiciones de reconocer la aplicabilidad o inaplicabilidad de una idea a
una nueva situacion.

El propésito de estos tres principios es promover, en el proceso de desarrollo curricular
la construccidbn de saberes, utilizar el pensamiento para dirigir la accion, afrontar
problemas, aprender procedimientos de resolucion, valorar situaciones, etc.

Abordar el componente contenidos, implica hacer algunas consideraciones respecto de
los contenidos transversales asi como del enfoque interdisciplinar.

Los contenidos transversales
Son aquellos que responden a tres caracteristicas basicas:

- Hacen referencia a los problemas y a conflictos de gran trascendencia, que se
producen en la época actual frente a los cuales es necesario tomar posicion (personal
y colectivamente). Algunos de esos problemas se vinculan con el medio ambiente, la
violencia, las discriminaciones y situaciones injustas de desigualdad, etc.

- Refieren, fundamentalmente valores y actitudes. Su abordaje permitira una mejor
comprension de la realidad, en tanto se propiciara que los/las estudiantes elaboren
Sus propios juicios criticos ante los problemas y conflictos sociales.

- Se trabajan dentro de las &reas y disciplinas curriculares, en una doble perspectiva:
contextualizadndolas en ambitos relacionados con la realidad y con los problemas del
mundo contemporaneo v, a la vez, dotandolos de un valor funcional o de aplicacién
inmediata respecto a la comprension y a la posible transformacién positiva de esa
realidad y de esos problemas.

También es fundamental considerar el caracter globalizador e inclusivo de los contenidos
transversales. En este sentido algunos de los rasgos que los caracterizan son:

= El hecho de no aparecer asociados a algunas de las disciplinas o éareas del
conocimiento sino a todas ellas y a todos sus componentes (propdsitos,
contenidos, evaluacion).

= La relevancia social de los saberes que implican y los problemas que los
mismos plantean.

= La carga valorativa que conlleva su tratamiento (finalidades de su abordaje).

En el proceso de desarrollo curricular el tratamiento de este tipo particular de contenidos
da lugar a decisiones compartidas por los miembros de la escuela; también compromete
a las autoridades, la familia y otros grupos sociales.

Para finalizar, los contenidos transversales propuestos en diferentes espacios
institucionales se pueden organizar en tres amplias categorias:
- Los que corresponden al plano de la ética, lo que incluye la formacién y
recuperacion de valores sociales e individuales.
- Los referidos a la preocupacion por el medio ambiente.
- Los derechos humanos.
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El planteamiento de la interdisciplinariedad y la integracion de los contenidos
curriculares

Un curriculum es integrado no sélo porque su enfoque es interdisciplinario, sino porque
relaciona permanentemente la teoria con la préctica, los saberes con la vida, los
lenguajes con los diferentes contextos discursivos o situaciones comunicativas (Cullen,
1989).

La fragmentacién de los saberes es el sintoma de una fragmentacion mas grave: la que
escinde la escuela de la sociedad. Plantear la integracion exclusivamente desde el punto
de vista de los contenidos no es la solucion de todos los problemas de la educacion, pero
presenta un terreno mas propicio para atender a la diversidad cultural de los educandos,
en tanto permite conectar con el saber cotidiano y con la singularidad de los contextos de
vida de cada grupo.

Un curriculum integrado requiere de una institucion integrada:

- en si misma, a partir del proyecto pedagogico que intenta llevar a cabo;

- con el contexto, articulando criticamente su propio proyecto con los aportes
educativos de otras instituciones no escolares, que también influyen sobre la
formacion de los nifios.

Solo de este modo se puede superar la fragmentacion del saber que hace que no se
identifique los problemas reales y, por lo tanto, se pierda la posibilidad de actuar sobre
ellos, enfatizandose un conocimiento abstracto, escasamente vinculado con lo cotidiano.

En la educacidon bésica, una concepcion integrada de los contenidos curriculares
adquiere relevancia fundamental. La disciplinariedad supone en el sujeto (al igual que en
la historia de la ciencia) un proceso paulatino de conquista a partir de un aprendizaje mas
totalizador, mas globalizador, que es caracteristico de la etapa evolutiva por la que
atraviesan los nifios y las nifias que inician la escolaridad béasica; por otra parte, la
educacion en este nivel debe dirigirse a la formacion integral de los educandos.

No se trata, entonces de que la escuela proporcione un cumulo de informaciones, un
poco de todo, segun el supuesto enciclopedista; ni que organice asignaturas concebidas
como compartimentos estancos, estableciendo generalmente fronteras arbitrarias. Por el
contrario, se trata de proponer el acceso a una cultura integrada que posibilite a los
sujetos la construccion de una visidon totalizadora de si mismos y del mundo que los
rodea, a partir de experiencias de aprendizaje mas significativas.

Esta preocupacion por la globalizacion no implica eliminar el punto de vista disciplinar,
sino atender aquellas cuestiones que una propuesta basada en asignaturas aisladas deja
de lado, especialmente el tratamiento de probleméticas reales y concretas en cuyo
analisis se cruzan los aportes de diferentes campos cientificos. Es por eso necesario, al
planificar la interdisciplina en la escuela primaria, tener en cuenta que un curriculum
integrado supone el equilibrio de dos procesos simultaneos: la diferenciacion disciplinar y
su integracion, evitando tanto la disolucion de los limites de las disciplinas como la mera
yuxtaposicion.

La interdisciplinariedad supone una forma de cooperacion entre distintas disciplinas que
convergen y combinan puntos de vista, a fin de resolver problemas que exceden el
enfoque disciplinar.

El didlogo de saberes disciplinares se enriquece cuando se ponen en juego otros saberes
que en distintos momentos histéricos se han presentado como dicotdmicos, como por
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ejemplo saberes de diferentes culturas civilizatorias 0 saberes provenientes de la vida
cotidiana, sin descuidar la vinculacion entre ciencia y creencias. Como plantea Daniel
Tilleria Perez, el dialogo de saberes deberia posibilitar la construccién de trabajos
globalizadores en un horizonte de totalidad.

Desde el punto de vista did4ctico, la consigna es, entonces, integrar sélo lo integrable,
respetando la especificidad de cada campo de conocimiento y ademas, cuidar que la
integracion de las disciplinas en areas no conduzca a una nueva fragmentacion: la de que
cada area se convierta en un compartimento estanco, con escasa o nula vinculacion con
las restantes.

Todas estas consideraciones remiten al planteo del comienzo: un curriculum integrado
requiere una institucion integrada y el trabajo en equipo de los/las docentes,
intercambiando enfoques y criterios, para lograr una planificacion institucional, que
garantice la formacién integral de los alumnos y alumnas.

= Consideraciones Metodoldgicas

Constituyen mucho mas que un conjunto de técnicas pedagdgicas; son una estrategia
global, que refleja tomas de posicién frente al proceso de ensefianza aprendizaje e
implican, por lo tanto, una serie de decisiones con respecto a cada uno de los elementos
que configuran el modelo didactico. G. Sacristan? plantea que “...el método es en
realidad una sintesis practica de opciones tomadas en variables de orden psicolégico,
didactico y filosofico...”, razén por la cual es relevante conocer los encuadres curriculares
al respecto y ser conscientes de los fundamentos de esas practicas de ensefianza y
aprendizaje.

La diversidad de circunstancias que caracterizan las situaciones de ensefianza hace
impensable que se puedan prescribir consideraciones metodoldgicas validas para todas
ellas Sin embargo, Mirta Torres sostiene que hay algunas variables que deben ser
consideradas mas alla de la diversidad de esas circunstancias.

Una es el tiempo -los alumnos y alumnas necesitan tiempo para instalarse en los
contenidos- y otra es el modo -distintas alternativas de acercamiento-. “Distintos
acercamientos a un contenido a lo largo de un tiempo ni efimero ni eterno. Un desarrollo
de los contenidos que lleva un tiempo previsto por el maestro y distintas alternativas de
acercamiento... Como si los alumnos y alumnas tuvieran la oportunidad de acercarse a
los contenidos por distintos costados”. (Torres, 2011) Tiempo, continuidad y alternancia
de modos. Esta manera de pensar lo metodolégico sitla a los/las docentes en el plano
del pensamiento estratégico que permite superar el desarrollo de los contenidos a través
actividades sueltas (actividades que abren y cierran el abordaje de los contenidos en si
mismas e impiden su profundizacion) y supone la consideracion de otro tiempo, al que la
misma autora refiere como tiempo institucional. El tiempo que los alumnos y alumnas
necesitan para instalarse en los contenidos no se reduce al periodo de marzo a diciembre
sino que se extiende desde primero a séptimo afio y requiere del acuerdo y la
planificacion de todo el colectivo docente.

Pensar la enseflanza estratégicamente es, por lo tanto, una manera mas compleja de
considerar lo metodoldgico que también requiere atender a otra serie de condiciones en
las que se desarrolla el proceso de ensefianza y de aprendizaje: los efectos de los
vinculos que se establecen entre los sujetos, el medio social del que proceden, la
influencia de la organizacion escolar, la relacion de la escuela y las familias, las

%2 Gimeno Sacristan (1986) “Teoria de la ensefianza y desarrollo del curriculum”. Madrid. Ed. Anaya.
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caracteristicas de la institucion. Las diferentes situaciones contextuales interpelan la
creatividad y la reflexion critica de los/las docentes para conjugar alternativas
metodoldgicas pertinentes con una escuela inclusiva que atiende a la diversidad.

Pensar la ensefianza estratégicamente supone la traduccion del marco tedrico de los/las
docentes -sea éste explicito o implicito- en una propuesta de accion pedagdgica que se
considera apropiada para los sujetos concretos que participaran de la misma, y que se
enmarcan en la propuesta curricular. Implica una toma de posicion frente al proceso de
ensefianza y de aprendizaje y esta vinculada con el “qué ensefar” y el “para qué
ensefar’. Se asemeja a lo que Marta Souto describe como dispositivo pedagdgico:
“Constituye una forma de pensar los modos de accion, es una respuesta a los problemas
de la accion.””® Comprende tanto la faz organizativa de los medios pedagdgicos como la
dimensién afectiva capaz de generar una disposicion o tendencia en los sujetos
involucrados en esos procesos. En este sentido, el dispositivo pedagdgico sirve de guia,
pero lo hace de manera flexible, a partir del enfoque adoptado y de una intencién explicita
y se constituye en una modalidad con la que se estructura el conjunto de componentes
elegidos para configurar de manera coherente las situaciones que caracterizan la
planificacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estos componentes son, por
ejemplo, la organizacién del espacio, los recursos pedagogicos que se emplearan, las
modalidades previstas que se ponen a disposicion para el acceso a ellos, la duracién, la
organizacion y naturaleza de las diferentes intervenciones, el tipo de trabajo que se
espera que realice cada uno de los actores institucionales y la implicacion afectiva®.

Con respecto a los recursos 0 medios de enseflanza es preciso sefialar que se
consideran como tales todos aquellos que se usan en la ensefianza, aunque no hayan
sido pensados para tal fin. Desde esta mirada, el o la docente resignifican los recursos y
les dan un significado pedagdgico al encuadrarlos en una propuesta de ensefianza
concreta.

En las diferentes jornadas institucionales previstas para analizar el Disefio Curricular,
los/las docentes evaluaron al aula-taller como una de las estrategias que posibilita la
construccion de los aprendizajes atendiendo a las concepciones de conocimiento,
ensefianza y aprendizaje que sustenta el curriculo.

« Evaluacién

Evaluacién es, en la actualidad, un término polisémico. La polisemia y las tensiones a las
gue esta sometido en educacion y la dimension social que ha adquirido, hace que este
componente del encuadre did4ctico, se comporte en forma compleja. Desde la
epistemologia de la préactica, la evaluacién da la sensacion de objeto inconcluso o en
permanente estudio.

Este encuadre didactico trata a la evaluacion bajo la perspectiva de juicio de valor, acorde
a marcos axioldgicos, ideoldgicos, filosdficos, técnicos, sociales y pedagdgicos. Se
entiende a esta practica como abierta a la permanente reflexion, a la problematizacion y a
la emision de un juicio justo. La evaluacion debe dar la sensacién de justicia a todos los
actores involucrados en su proceso, esto la convierte en un acto ético y politico y sus
consecuencias morales deben ser una de las mayores preocupaciones.

Las acciones evaluativas, lejos de reducirse a un conjunto de técnicas, son puntos de
concrecién de concepciones tedricas, tanto sobre la evaluacién en particular como de la
educacioén en general. (De Alba y otros, 1984)

%3 Souto, Marta (1999). “Grupos y dispositivos de formacion”. Edicion Novedades Educativas. Bs. As.
24 Ministerio de Educacion. Provincia de Rio Negro (2011) Documento y guia de trabajo sobre Planificacion
Institucional. Nivel Medio.
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La evaluacién también implica comunicacién, informacion y produccion de conocimiento.
Al respecto Gimeno Sacristan (1996) dice que “tratdndose de procesos de ensefianza y
de aprendizaje (...) cumple dos finalidades primordiales: comprobar la validez de las
estrategias didacticas puestas en escena e informar al alumno para ayudarle a progresar
en su autoaprendizaje.” La evaluacion debe ser formativa, motivadora, orientadora y al
servicio de los sujetos inmersos en el proceso de ensefiar y aprender.

Una evaluacion realmente integral debe incluir en su objeto la dimension institucional y
social que permitan comprender la situacion educativa en su totalidad. Como sostiene
Diaz Barriga (1985): “La evaluacion podria ser referida al estudio de las condiciones que
afectaron el proceso de aprendizaje, a las maneras como éste se origing, al estudio de
aquellos aprendizajes que no estando previstos curricularmente ocurrieron en el proceso
grupal, en un intento por comprender el proceso educativo”. Es importante destacar que
esta ampliacion del objeto de la evaluacion incluye al curriculum mismo, a su
implementacién; a la actuacion de todos los participantes, a las caracteristicas de la
institucion en que se desarrolla; a la metodologia utilizada, en fin, a todo aquello que
pudiera tener incidencia sobre la educacion.

Estas consideraciones remiten a otra cuestion central vinculada con la evaluacion: la de
su finalidad. Suele existir coincidencia en sostener que se evalla a los efectos de indagar
para la toma de decisiones. Es decir, la evaluacion provee informacion para comprender
la situacién educativa y actuar en consecuencia y se la concibe como instrumento de
apoyo a la ensefianza y el aprendizaje. Es inherente a la accién educativa y, por ende,
siempre presente durante su desarrollo. De ahi que se le califique de continua y
permanente y no como una instancia que se agrega al final de una etapa. Sélo una
evaluacion continua y permanente puede aportar a la comprension de la situacion
educativa situada, a la deteccion de logros y dificultades y, de este modo, conducir a los
sujetos a la adquisicion de estrategias de autoaprendizaje.

Para ello es preciso partir de la consideracion del proceso peculiar vivido por cada grupo,
evaluando las particularidades de cada sujeto en funcién de sus propios puntos de
partida y no por comparacion con el desempefio de los demads o con conductas
preestablecidas. Evaluar el proceso de cada alumno y alumna y no su rendimiento en
funcibn de los demés, permite al o la docente una mejor individualizaciébn de la
ensefianza, favorece la superacién de conductas meramente competitivas (propias de un
modelo que se intenta superar), para dar lugar a la emergencia de vinculos mas propicios
para la cooperacion entre pares, con objeto de producir el mejoramiento de la calidad de
la educacion.

Otro aspecto a tener en cuenta en las practicas evaluativas es el tema del error. Este no
debe ser usado para calificar, sino para analizar su origen y naturaleza, con la intencién
de construir propuestas de ensefianza que lo contemplen para favorecer mejores
comprensiones. Es necesario ensefiar a los sujetos que la deteccion del error es
importante para entender su origen y actuar para su resolucion. El error no debe generar
castigo, humillacion y terror. Segun Edith Litwin?®, las buenas préacticas evaluativas son
las que se enmarcan en la ensefianza, sin sorpresas y sin desprenderse del buen clima,
ritmo y tipo de actividades usuales de la clase, en donde el desafio de aprender sigue
marcando su espiritu.

Tener en cuenta los puntos de partida de cada alumno/a supone llevar a cabo una
evaluacion diagnostica que atienda los momentos evolutivos, los saberes que se poseen
y los que seran puestos en juego, el contexto y las finalidades trazadas. Poner en relieve
la trayectoria educacional previa, conocer los marcos de vida singulares de acuerdo a su
contexto social y las experiencias reales por las que ha pasado, seran de gran utilidad

% Litwin, E. (2009) “El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos”. Buenos Aires. Paidos.
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para la secuencia del aprendizaje, o para adoptar las decisiones que se estimen mas
adecuadas. Por otra parte también se debe tener en cuenta el caracter de provisorio que
tiene cualquier diagnadstico.

La evaluacion formativa, tiene por finalidad mejorar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Sirve para direccionar con mayor precision a la ensefianza. Para decirlo de
otro modo, su finalidad es la de disponer de informacion que permita saber como ayudar
al alumnado. Sirve también para que los maestros y las maestras realicen cada vez
mejor su tarea docente, a través de ajustes en la planificacion y en las estrategias
metodoldgicas, y realizando, en el transcurso de una clase las intervenciones
pedagodgicas pertinentes a las necesidades de los nifios y de las nifias.

La evaluacibn sumativa se da en distintos momentos de cortes de la ensefianza,
permitiendo la determinacién real de los aprendizajes construidos. Posibilita la realizacion
de una sintesis comparativa entre lo inicialmente propuesto y los resultados obtenidos.
Didacticamente la evaluacion sumativa se transforma en evaluacion inicial de un nuevo
proceso alimentando a una espiral continua en donde este instrumento pedagdgico se
fortalece como componente sistémico de la accion educativa.

En la relacién de la evaluacién con la acreditacion (instancia de validacion institucional en
donde se califica la apropiacidon de los saberes), es relevante que el o la docente maneje
de manera integral los datos de la evaluacion diagndstica, formativa y sumativa, ya que
de esta manera se considera la diversidad, se valora el recorrido del grupo y los sujetos
en particular durante el proceso vivenciado.

La necesidad de acreditar la construccibn de determinados aprendizajes surge por
requerimientos sociales y por necesidades institucionales tanto de certificacion de
saberes como de articulacion con el resto del sistema educativo. Habitualmente se
confunde la acreditacion con la evaluacion y se reduce esta Ultima a la primera. De este
modo la necesidad de acreditacidén del aprendizaje condiciona todo el proceso, e inclusive
la metodologia utilizada cuando en realidad debiera ser a la inversa, ya que un adecuado
y amplio proceso de evaluacién es condicion indispensable para una acreditacion
satisfactoria. Como afirma Carmen Palou de Mate “...evaluar para ensefiar y evaluar para
acreditar se integran en la practica pero no debieran confundirse, ambas constituyen la
practica pero no son de la misma naturaleza ya que responden a finalidades diferentes y
sus sistemas referenciales son diferentes”.

En relacion a la valoracion de ese proceso de evaluacién/acreditacion, este encuadre
didactico sostiene que dificilmente un promedio de cuenta del progreso de los alumnas y
alumnas en la construccién de sus aprendizajes.

Por ello también es importante considerar para qué se evalla. Se hace para seguir la
evolucion del proceso de ensefianza y aprendizaje, para modificar situaciones que
obstaculicen un aprendizaje, para garantizar la apropiacion de los conocimientos
previstos curricularmente y para facilitar la promocion entendida como continuidad en el
proceso, favoreciendo la interaccion progresiva de nuevos aprendizajes.

Otro aspecto importante a considerar en este encuadre esta referido a los instrumentos y
modos de registro y seguimiento en el contexto de la evaluacion. La impronta de la
ensefianza hace que los datos se sucedan unos a otros y que por su inmediatez en
aparecer y desaparecer no nos quede registros de alguno de ellos. Esta realidad marca la
necesidad imperiosa de que como docentes, los maestros y las maestras dispongan de
una gama de alterativas e instrumentos de seguimiento y registro, que junto con
estrategias de instrumentacion que les permitan recabar informaciébn de manera
sistematica y formal. Estas acciones les facilitarian el contar con datos fehacientes de
todo el proceso y no tener que depender sdélo de un “dia de evaluacién”.
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Otro problema vinculado con el tema de la evaluacion es pensar de quién es la
responsabilidad de la evaluacion. Si bien todo el equipo docente, incluyendo el equipo
directivo tiene un alto grado de responsabilidad tanto en la evaluaciébn como en la
acreditacion, quienes evallan son los sujetos que ensefian haciendo participes a quienes
aprenden y a los padres. En la escuela no se puede excluir la participacion de toda la
comunidad educativa en la evaluacion. Al respecto las escuelas deben buscar los
mecanismos que permitan flexibilizar los roles de evaluador y evaluado.

La auto-evaluacion, la co-evaluacion y la hetero-evaluacién son instancias que las
instituciones escolares deben aprender a recorrer en las escuelas democraticas.

En cuanto al “qué evaluar”, sosteniendo la necesidad de coherencia y sistematicidad de
todos los componentes del encuadre didactico, se deben integrar en la evaluacion: los
procesos de aprendizaje en una doble dimension que contiene al sujeto y al grupo, los
procesos de ensefianza, la dinamica institucional y el curriculo. Por otra parte, la
intersubjetividad, es decir, la busqueda de criterios compartidos es importante para la
aproximacion a la comprension real de lo evaluado.

Los lineamientos de acreditacion

Constituyen un componente del Encuadre Didactico de los Disefios Curriculares
provinciales propuestos por los/las docentes que formaron parte de las comisiones de
trabajo para la elaboracion del Disefio Curricular de Nivel Primario durante el afio 1990.

Son un tipo particular de propositos que refieren a aquellos saberes que los/las
estudiantes deben acreditar al finalizar un tramo de la escolaridad. Tienen vinculacion con
la ensefianza y las condiciones que se brindaron en la misma. Dan cuenta del proceso
realizado por los/las alumnos/as individualmente pero también de las oportunidades
generadas desde lo pedagogico e institucional. Pueden ser evidenciados de diferentes
maneras e inclusive no se aconseja una unica manera para todo el grupo/clase.

Desde su complejidad los lineamientos de acreditacion articulan evaluacion, acreditacion
y certificacion de saberes. Si bien los lineamientos cumplen también las funciones de la
evaluacién, es decir la de retroalimentacion de la ensefianza y el aprendizaje, informan a
los sujetos de este proceso y son datos que sirven para tomar las decisiones de los otros
componentes del encuadre didactico.

Son entendidos como aquellos saberes considerados fundamentales para la construccion
de otros de mayor grado de complejidad; no representan un limite, ya que cada
institucion de acuerdo a sus caracteristicas particulares, podra complejizarlos y/o
incorporar otros.

En el presente Disefio Curricular, y en correspondencia con la organizacion en ciclos de
los saberes a construir por los alumnos y alumnas, como asi también atentos a facilitar
las trayectorias escolares, se formulan lineamientos orientadores, los que como su
designacion lo indica plantean posibles aprendizajes a construir al interior de cada ciclo;
son por lo tanto una herramienta mas del encuadre didactico que se proponen para
ayudar en la toma de decisiones vinculadas con la promocion. No tienen por lo tanto la
categoria de los lineamientos de acreditacion, en tanto sélo guian, indican, sugieren los
aprendizajes que se pueden construir si se brindaron determinadas condiciones de
ensefanza desde lo institucional.
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Propuesta alternativa de evaluacién
Un modelo alternativo de evaluacion

Una cuestion clave en el tema de la evaluacion es el de los exdmenes. Respecto de ellos
dice Lauro de Oliveira Lima: “....Una casa de educacién deberia ser un lugar donde la
juventud aprendiera a pensar y a encontrarse a si misma en un clima de serena
tranquilidad donde se investiga, trabaja, estudia, no para dar exdmenes, sino para
satisfacer el ansia humana de aprender, obstruida de raiz por la tremenda y saddica mania
de los examenes. Mientras los exdmenes no se transformen en un diagnoéstico, las
escuelas no pasaran de ser casas de correccién.”

Seria necesario recordar que no es con el examen que se puede mejorar la educacion. Si
uno desea que el alumno desarrolle procesos analiticos, creativos y productivos de
pensamiento habria que trabajar esto durante todo el curso escolar y no en el examen.
Este es solo un reflejo de la practica educativa instaurada.

La pedagogia, al preocuparse técnicamente por los exdmenes y la calificacion, ha caido
en una trampa que le ha impedido percibir los grandes problemas de la educacion.
Necesitamos recuperar el aula como espacio de reflexién, debate y confrontacion de
pensamientos originales.

El docente debera plantearse antes de abordar la evaluacion las siguientes preguntas:
Jqué evaluar?, ¢para qué?, ¢,como voy a evaluar?, y conocer las técnicas, adecuando su
seleccibn a las circunstancias y analizando cuidadosamente las posibilidades y
limitaciones de cada una.

¢ Qué evaluamos?
A. PROCESOS DE APRENDIZAJE

1. En el sujeto:

- La apropiacion, consolidacion y transferencia de conocimientos relevantes que se
expresan en el proceso de conceptualizacién, aplicacion, juicio critico y la
posibilidad de recrear situaciones.

- Manejo de estrategias para el trabajo intelectual.

- Actitudes de apertura hacia el conocimiento.

- Actitudes favorecedoras de la participacién en grupos o intercambio de roles.

- Actitudes hacia la cooperacion, responsabilidad, inquietud por el entorno.

2. En el grupo:

- Compromiso y adhesion a la tarea.
- Complementariedad de roles en funcién de la tarea.
- Produccion grupal.

B. LA PRACTICA DOCENTE

1. Encuadre didactico:

- Organizacion y seleccién de los contenidos.
- Metodologias.

2. Niveles de interaccion:
- Docentes, comunidad escolar, otros agentes de la institucion.
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C. DINAMICA INSTITUCIONAL

Funcionamiento del equipo a partir de: proyecto comun/decisiones compartidas.
Discriminacion y complementariedad de roles, funciones y tareas.
Niveles de interaccion con la comunidad.

¢Para qué evaluamos?

Para seguir la evolucién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Para modificar situaciones que obstaculicen un aprendizaje efectivo.

Para garantizar la apropiacion de los saberes previstos curricularmente.

Para asegurar la promocién entendida como continuidad en el proceso del
aprendizaje, asegurando la interaccion progresiva de nuevos aprendizajes.

¢ Como evaluamos?

En la tarea diaria.
A través de producciones individuales y grupales.
Ejercitando una observacion sistemética y totalizadora que permita describir,
analizar, explicar y reflexionar sobre lo observado, utilizando esa informacion para
introducir las modificaciones necesarias.
Propiciando evaluaciones formuladas como situaciones probleméticas que
permitan comprobar:

a) La organizacion conceptual de la informacion.

b) Las relaciones integradoras de conocimientos.

¢) La transferencia de lo aprendido.
Sustituyendo la calificacion numérica por la evaluacion conceptual que informe
sobre progresos y dificultades.
Asegurando la retroalimentacion permanente de la informacion.

¢ Quiénes evaluan?

El docente:

Socializando y compartiendo la informacion con alumnos y padres.

Utilizandola para generar las modificaciones necesarias en su practica.
Informando a la institucién sobre los aprendizajes construidos por cada alumno y
el grupo a su cargo, con especial mencion de las condiciones y oportunidades
brindadas por la institucion para la realizacion de los procesos de ensefanza y
aprendizaje programados.

El alumno:

Recibiendo y procesando la informacion recibida, autoevaluando su propio
proceso.

Evaluando en forma compartida el proceso grupal.

Participando, mediante el conocimiento previo de las estrategias por las cuales
sera evaluado.

El Equipo Institucional:

Evaluando los proyectos institucionales y adlicos.

Evaluando los roles, funciones y tareas.

Evaluando la interaccion con la comunidad.

Realizando los ajustes necesarios tanto en las situaciones institucionales como en
los lineamientos de acreditacion a partir de los emergentes surgidos de la tarea
cotidiana.

Los Padres:

Evaluando el proceso de ensefianza-aprendizaje con los/las docentes.
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Areas y disciplinas curriculares
Las areas y disciplinas que conforman el presente Disefio Curricular son las siguientes:

= Ciencias Naturales
= Ciencias Sociales

= Educacién Artistica
= Educacién Fisica

= Inglés

= Lenguay Literatura
= Matematica

Los componentes basicos de cada una, es decir los fundamentos, propositos, contenidos,
estrategias de ensefianza y de evaluacion, entre otros, se han organizado en ciclos. Ellos
son:

- Primer ciclo: conformado por 1°, 2° y 3° afio.
- Segundo ciclo: por 4° y 5° afio.
- Tercer ciclo: por 6° y 7° afo.

Esta organizacion, se fundamenta en decisiones de diverso orden, vinculadas
fundamentalmente con la necesidad de facilitar el transito de los alumnos y alumnas del
nivel en los plazos etareos estipulados.

Desde esta propuesta curricular, y a partir de los aportes realizados por los/las docentes
en los espacios institucionales destinados para ello, se considera que la organizacién
ciclada de los aprendizajes permite:

- un mayor respeto por los tiempos y procesos de aprendizaje de todos y cada uno
de los/las estudiantes;

- brindar mayor atencién a las experiencias proporcionadas en el entorno familiar y
social;

- dar continuidad a los aprendizajes que se van construyendo;

- abordar la complejidad de los contenidos;

- organizar propuestas de ensefianza acordes a las distintas realidades de la
provincia,

- evitar la estigmatizacion de la repitencia.

Este Disefio Curricular se constituye, por lo tanto, en una de las normas pedagdgicas de
la que dispondran todas las instituciones de la provincia para organizar sus propuestas de
ensefianza. Dada la complejidad del proceso que deben asumir las instituciones
escolares, esta norma serd complementada con otras que atendiendo a las condiciones
pedagdgico institucionales faciliten la generacion de estrategias que permitan que todos
los nifios rionegrinos transiten por el Nivel Primario construyendo los saberes previstos
curricularmente o bien se puedan reorganizar las trayectorias accediendo asi a la
apropiacion de dichos saberes.

En el proceso de reescritura de cada area y disciplina del presente Disefio Curricular, se
considero:

- Que la alfabetizacion, tanto inicial como avanzada, es responsabilidad de todas
las areas;

- Que la construccién de los aprendizajes se facilita ante propuestas de ensefianza
interdisciplinarias, identificandose entre otras, probleméticas tales como la
ambiental, la educacion sexual integral, la educacion vial, los derechos humanos,
la convivencia.
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- La pertinencia de abordar los contenidos de las areas Formacion Etica y
Ciudadana y Tecnologia, de los disefios curriculares precedentes, en forma
integrada, fundamentalmente, desde las areas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales.

- La necesidad de incorporar las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en
todas las areas y disciplinas curriculares asi como destinar un espacio comun a
las &reas de Ciencias Sociales y Lengua y Literatura.

La incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC), fue
planteada por la mayoria de los/las docentes en los espacios institucionales en que se
analiz6 tanto la propuesta curricular como la organizacién y sentido de la escuela.

A continuacién se explicitan los fundamentos que justifican la presencia de las TIC en el
nivel.

Campo de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion

Fundamentacion general y pedagdgica

“(...) educar es buscar procesos con significados que
involucren a docentes y alumnos, es dar sentido a lo que
hacemos y a las actividades que se realizan, relacionar y
contextualizar las experiencias, los contenidos.”®

“La tecnologia es transversal a toda propuesta didactica
y las nuevas tecnologias abren un panorama riquisimo
para provocar buenos aprendizajes (...), pero requieren
una redefinicion de los elementos y categorias
organizativas de la ensefianza y del aprendizaje.”27

Transitamos una época de comunicacion e informacidn generalizada; en la cual la vida
social, los pensamientos, los valores y los procesos culturales estan vinculados a
pantallas, monitores y ambientes virtuales -lo que actualmente se denomina tecnologia
ubicua-. Un momento socio histérico caracterizado por la inmediatez, con una fuerte
presencia de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) en la sociedad,
siendo el sector educativo uno de los mas afectados dada su funcion socializadora.

Es asi como el desarrollo de las tecnologias hoy constituye uno de los factores claves
para comprender y explicar las transformaciones econdmicas, sociales, politicas y
culturales de las Ultimas décadas, lo que exige nuevos saberes y competencias sociales,
profesionales y personales para poder afrontar los cambios que se llevan adelante. El rol
gue desempefian estas innovaciones tecnoldgicas en el alcance y la direccion de los
cambios sociales y culturales contindia siendo, sin embargo, materia de controversia.

Las denominadas "nuevas tecnologias" maodificaron, histéricamente, la percepcion y la
representacion de la realidad; a la vez que transformaron los modos privilegiados por una
cultura y una sociedad, permitiendo la profundizacion del acceso al saber, a las nuevas
formas de conocimiento y a la construccion de nuevas subjetividades.

Las TIC involucran la convergencia de miradas de distintas disciplinas -la informética, la
sociologia, la antropologia, la comunicacion, la didactica, la pedagogia, entre otras-
desde donde se puede analizar y comprender la complejidad de los nuevos escenarios
para actuar en ellos. Abordan el impacto social y cultural de los fendmenos

%% Gallino, Ménica (2009) Médulo clase 3: La ensefianza mediatizada en entornos. PROED. UNC. P. 10
%" Gallino, Ménica (2009) Médulo clase 1: Educacion y tecnologia, un encuadre para la ensefianza. PROED.
UNC. P. 8
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comunicacionales, con eje en la interactividad y su incidencia en el desarrollo del
pensamiento.

En este contexto, la escuela atraviesa presiones para poder dar respuesta y “competir”
frente a las nuevas demandas de esta sociedad, entre las cuales se encuentra el uso de
las nuevas tecnologias. Gallino (2009) analiza que: “La incidencia de las nuevas
tecnologias en el campo de la educacion, nos esta indicando el surgimiento de un nuevo
paradigma pedagodgico-tecnoldgico. (...) una vision proyectiva; pensar en una sociedad
gue amplia las fronteras de lo pedagdgico como patrimonio de la sociedad a partir de una
conformacion tecnoldgica - comunicativa™®

“Los docentes necesitamos comprender los multiples modos en que nuestros alumnos
se comunican, se expresan y se acercan a conocer el mundo. Hoy existe (...) una nueva
ecologia comunicativa™®®

¢, Cudles son los nucleos sobre los cuales es conveniente reflexionar a la hora de pensar
las TIC y la escuela?

Al respecto Burbules y Callister (2001), proponen una nueva manera de pensar las
cuestiones tecnoldgicas vinculadas con la educacion: “No se trata de interrogarnos si los
ordenadores son buenos para la ensefianza, o si la Internet ayuda a los nifios a aprender.
Pensamos que tales dilemas proceden de un planteo erréneo y representan una forma de
concebir la tecnologia que debe ser reconsiderada. (...) lo esencial es saber como, quién
y con qué fines se los usa.”

Esto hace necesario una nueva alfabetizacion, nos hace pensar en la necesidad de
desarrollar una educacién de los lenguajes, las técnicas y las formas de expresion con
TIC. Su integracién genera nuevos saberes, nuevas formas de aprender y ensefar,
planteamientos metodologicos propios, otros materiales para la ensefianza y para el
aprendizaje. Integrarlas pedagogicamente en la escuela no implica hacer foco exclusivo
en el uso de equipamientos y herramientas, sino en los procesos de aprendizaje,
planificacion y revision de las practicas pedagdgicas institucionales. Es fundamental
aprender a combinar las herramientas disponibles de manejo de la informacion con
nuestra propia capacidad analitica y reflexiva.

Es por ello que, la educacion debe permitir conformar una relacion critica y productiva
con las tecnologias. Estas deben ayudar a promover otras lecturas y escrituras sobre la
cultura que portan, que les permitan a los sujetos entender los contextos, las l6gicas y las
instituciones de produccion de esos saberes, la organizacion de los flujos de informacion,
la procedencia y los efectos de esos flujos, y que también los habiliten a pensar otros
recorridos y otras formas de produccion y circulacion. Lo importante no es la tecnologia
sino lo que hagamos con ella, lo que ensefiemos sobre sus usos y posibilidades, y
también sobre sus limites: las actividades que desarrollan alumnos, alumnas y docentes,
a partir de las posibilidades de comunicacion, intercambio, acceso y procesamiento de la
informacién que éstas posibilitan. Es aqui donde, como educadores, debemos buscar las
claves para comprender y valorar el alcance de su impacto en la educacién escolar,
incluido su incidencia sobre la mejora en las comprensiones y aprendizajes.

Las practicas con estas tecnhologias pueden permitir el acceso a nuevas maneras de
producir el conocimiento mediante trabajos en colaboracién. Las practicas de la
enseflanza no pueden ser analizadas, reconocidas o0 reconstruidas a partir o

%8 Gallino, Ménica (2009) Mddulo clase 1: Educacion y tecnologia, un encuadre para la ensefianza. PROED.
UNC. P. 1

% Gallino, Ménica (2009) op.cit. P. 6

° Burbules N. y Callister T. (2001) Educacion: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de la
informacién. Barcelona. Granica. P. 13
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principalmente del buen uso o no que se haga de las tecnologias, sino y como analiza
Litwin, éstas estan implicadas en las propuestas didacticas y por tanto en las maneras en
que se promueve la reflexion en el aula, se abre un espacio comunicacional que permite
la construccién del conocimiento y se genera un ambito de respeto y ayuda en los
dificiles y complejos problemas de ensefiar y aprender.

Las situaciones de ensefianza y de aprendizaje deben verse como posibilidades para el
conocimiento compartido en donde tiene cabida la negociacion de significados. De esta
manera podemos analizar como la cognicion se distribuye fisica®, simbdlica y
socialmente®. Lo que Perkins®® denomina “la perspectiva de la persona mas el entorno”

La tecnologia nos brinda hoy, herramientas que permiten ampliar las oportunidades,
brindan oportunidades de retroalimentacion, la reflexién y la revision. Favorece ademas,
la colaboracion entre los alumnos y alumnas, los/las docentes y la comunidad.

“Los usos cotidianos de las tecnologias marcan la necesidad de pensar en contextos
interpretativos que los doten de sentido y significado. La incorporacién de tecnologias en
las préacticas de la enseflanza supone particulares maneras de reestructurar el
conocimiento, de realizar recortes disciplinares, de mirar las propias biografias escolares
y profesionales; una revision de perspectivas, expectativas y limitaciones pedagdgicas,
institucionales, curriculares, etc. Los disefios de clase que incluyen tecnologias en el aula
exigen, por lo tanto comprender la ensefianza y las tecnologias como procesos y
producciones eminentemente sociales, politicos, culturales, histéricos y practicos.”*

Es fundamental aprender a combinar las herramientas disponibles de manejo de la
informacion con nuestra propia capacidad analitica y reflexiva. Cuando nos planteamos
utilizar las TIC como herramienta pedagogica, estamos hablando de utilizar las
tecnologias para potenciar la ensefianza de las areas curriculares. En todo momento,
resulta fundamental la presencia activa del docente en relaciébn con la seleccion y
produccién de materiales, a las decisiones que debe tomar en cuanto a la asignacion de
formas de uso en el aula en funcién de sus alumnos y contexto, a los aportes que hacen
a la construccion de conocimientos y al desarrollo de habilidades cognitivas, estrategias
cognitivo-lingiisticas, comunicativas, residuo cognitivo®, valorativas y otras. Es
importante sefialar que las tecnologias generan modos de aprender y dejan residuos en
la mente de los y las docentes y de alumnos y alumnas; los materiales pueden proveer
informacioén pero son los sujetos los que, con su actividad cognitiva, la convierten en
conocimiento. En definitiva estamos hablando del uso inteligente y reflexivo de las
tecnologias en el aula. Se trata de comprender, el valor de los nuevos desarrollos
tecnolégicos para el disefio y el desarrollo de proyectos pedagogicos innovadores, valor
gue no les es inherente, sino que se afirma cuando se conciben préacticas renovadas,
preocupadas por favorecer aprendizajes reflexivos y criticos en los alumnos y alumnas, y
creativas a la hora de generar modos sustantivos de aproximacion a los contenidos
curriculares.

% La cognicion fisicamente distribuida supone que los soportes materiales que portan informacion y que
?zermiten trabajar con ésta son parte inherente del proceso de pensar.
La cognicion socialmente distribuida se refiere al rol de los otros en los procesos de pensamiento.

¥ Este concepto es abordado por el autor en el articulo; La persona — mas: una vision distribuida del
ensamiento y el aprendizaje.

“ Lion, Carina (2006) Las tecnologias y las practicas de la ensefianza. En imaginar con tecnologias.
Relaciones entre tecnologias y conocimiento. Buenos Aires. La Crujia. P. 135
% El residuo cognitivo se refiere a lo que queda en la mente del alumno como nueva capacidad después de
interactuar con una herramienta. Va mas alld del contenido aprendido y esta vinculado a los modos de
apropiacion de la informacién y a los modos de pensar generados a partir del hacer y pensar con esa
herramienta.
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Es por ello que, debemos pensar en la integraciéon pedagdgica de las TIC como una
oportunidad de acceso al conocimiento, de formacion ciudadana y de expresion cultural,
como asi también, una instancia para reflexionar sobre la cotidianeidad, los deseos y los
sentidos sobre el mundo que se construye desde la escuela.

Las computadoras y las redes ya estan presentes en las aulas -indirectamente en el caso
de aquellas instituciones aun no equipadas pues los/las estudiantes en su mayoria estan,
de un modo u otro, en contacto con las TIC-; pero esta presencia, en muchas ocasiones
material en otras sélo simbdlica, no ha modificado de manera significativa las practicas
aulicas. Es por ello que, la incorporacion de las TIC a la ensefianza exige el desarrollo de
habilidades analiticas, cognitivas, creativas y comunicativas de los alumnos y alumnas,
docentes y directivos, que permitan tanto la apropiacion significativa de la oferta cultural,
tecnoldgica e informacional circulante como la produccién de mensajes requerida para el
desempefio personal, profesional y ciudadano en una sociedad pluralista y democrética.

La integracion curricular de las TIC debe definirse como un dmbito de estudio para la
educacién en relacion a la competencia comunicativa y desarrollo del pensamiento,
superadora de la visibn meramente tecnoldgica e instrumental. Se debe considerar no
s6lo su conceptualizacion, sino sus propositos, sus contenidos, las corrientes ideolégicas,
los marcgoes conceptuales en los que se apoya y sus modalidades de integracion
curricular®.

Son propositos de la inclusién de las TIC en el curriculum:

e Concebir a este tipo de tecnologias y los procesos de circulacion, consumo y
produccién de informacion y comunicacibn como objeto de problematizacion
constante en las précticas pedagogicas.

e Reflexionar sobre la inclusién de las TIC en las practicas pedagodgicas, su
potencialidad en el desarrollo del pensamiento de los alumnos y alumnas, su
utilizacion como herramientas al servicio de la inclusién social y acceso cultural.

e Abordar y analizar diferentes modos de mediacion de las tecnologias en las aulas
que permitan resignificar y reconstruir, problematizando las relaciones que los
alumnos y alumnas han construido espontaneamente con ellas y potenciar su
utilizacion en beneficio del aprendizaje, la construccién del conocimiento, el
andlisis de la informacion y el acceso a nuevas formas de organizar el
pensamiento y comunicarse.

% Estas ideas seran desarrolladas en las areas curriculares.
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Ciencias Naturales

1. Fundamentacion

La ciencia tiene sus origenes en la curiosidad de los hombres y mujeres ante lo que los
rodea, en la necesidad por encontrar una explicacion racional a los fendmenos que
observamos. Esta curiosidad ha acomparnado a la humanidad a lo largo de la historia y se
repite en cada individuo desde la infancia. Esto justifica la presencia de la educacion
cientifica en la formacién basica de cualquier persona y la importancia de su abordaje en
la escuela primaria. Esta etapa se considera Unica para sentar las bases del pensamiento
cientifico, para “educar” la curiosidad natural de los/las estudiantes hacia habitos del
pensar mas sistematicos y mas auténomos. Por ejemplo, guiandolos/as a encontrar
regularidades (o rarezas) en la naturaleza que los/las inviten a hacerse preguntas,
ayudandoles a imaginar explicaciones posibles para lo que observan y a idear maneras
de poner a prueba sus hipétesis, ensefidandoles a intercambiar ideas con otros/as,
fomentando que sustenten lo que dicen con evidencias y, que las busquen detras de las
afirmaciones que escuchan. De lo que se trata, en suma, como lo expresa Benlloch
(2002), es de utilizar ese deseo natural de conocer el mundo que todos los nifios y nifias
traen a la escuela, como plataforma sobre la cual construyan herramientas de
pensamiento que les permitan comprender como funcionan las cosas y pensar por si
mismos/as.

Si de verdad se desea que la ensefianza de las ciencias esté destinada a educar en
ciencia -esto es, que sea una auténtica educacion cientifica-, como apunta Jiménez
Aleixandre (2003), no se pueden restringir sus finalidades al elitista punto de vista
propedéutico. Una educacion cientifica destinada a conseguir la alfabetizacion cientifica y
tecnolégica de todas las personas debe prestar atencidon, necesariamente, a otras
finalidades educativas, por ejemplo, contribuyendo a educar, también, para el ejercicio de
la ciudadania.

Entendemos, al igual que Pujol (2003), que el propésito de la escuela primaria no puede
restringirse a seleccionar el mejor estudiante para la secundaria o de conseguir que éste
adquiera una cultura cientifica elitista, sino que debe promover la toma de conciencia del
vinculo entre la ciencia y los problemas sociales, de la relacion entre las decisiones
individuales cotidianas y sus consecuencias en la vida colectiva.

Una educacion cientifica deberia:

o Ensefiar a cooperar y a trabajar en equipo, dos actitudes fundamentales en el
trabajo cientifico y dificiles de desarrollar en edades en las que el/la estudiante tiene
que dejar atras su egocentrismo y aprender a colaborar con los demés en el marco
de una sociedad que promueve la cooperacion.

o Desarrollar el lenguaje oral, escrito, gréfico, las actitudes y los habitos que permitan
comunicar ideas. El lenguaje es el instrumento que permite el desarrollo del
pensamiento y, en este sentido, se encuentra en la base de la produccién del
conocimiento.

o Promover el aprender a aprender. La escuela no solo tiene la funcién de transmitir
conocimientos, sino la de facilitar que todos y todas lleguen a ser autbnomos/as en
su proceso de aprendizaje, el cual debe perdurar durante toda su vida. Por ello
resulta esencial potenciar sistemas de autorregulacién del propio aprendizaje y
favorecer habitos de trabajo y estudio, asi como estimular el placer de aprender.
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La ciencia supone una forma especifica de interactuar con el mundo que permite
interpretarlo e ir creando un sistema de conocimiento consistente. Por lo tanto, ensefar
ciencias es ensefiar a ver el mundo y dar sentido a lo que en él acontece, expresando
ideas y utilizando modelos propios de la ciencia.

Una educacion cientifica debe perseguir el aprendizaje de aquellos procesos y de
aquellas actitudes que estdn en la base del hacer de la ciencia, como por ejemplo,
observar, clasificar, identificar, establecer relaciones, formular preguntas, comunicar,
predecir e inferir, formular hipétesis, controlar variables, interpretar datos, experimentar y
potenciar el desarrollo de actitudes caracteristicas del trabajo cientifico, tales como la
perseverancia, la creatividad, la duda sistemética y el espiritu critico. La ensefianza de la
ciencia tiene que adoptar hoy como uno de sus propositos prioritarios el ayudar a los
alumnos y las alumnas a aprender y hacer ciencia o, en otras palabras, ensefiar los
procedimientos para el aprendizaje de la ciencia. Como sostiene Vigotsky, la labor de la
educacion cientifica es lograr que los/las estudiantes construyan en las aulas saberes
que por si mismos/as no lograrian elaborar en sus ambitos cotidianos para que, una vez
que se los apropien significativamente, puedan transferirlos a nuevos contextos y
situaciones.

A la ciencia no es posible considerarla s6lo como un producto, porque las Ciencias
Naturales son también un proceso, unos modos de conocer la realidad a través de los
cuales se genera ese producto (Furman y de Podesta, 2009). En el aula de Ciencias
Naturales se deberia, entonces, poner en juego la curiosidad, el pensamiento légico, la
imaginacion, la busqueda de evidencias, la contrastacion empirica, la formulacion de
preguntas y posibles explicaciones, el debate en una comunidad que trabaja y aprende
en conjunto nuevos saberes.

El desafio actual para un/a estudiante no pasa por acceder a la informacion cientifica,
sino por poder darle sentido y discernir cuanta de esa informacion es confiable y por qué.
Es decir, aprender ciencias es poder construir significados acerca del mundo que nos
rodea a través de ideas y explicaciones conectadas entre si. Para ello es necesario que
los nifios y niflas desarrollen la capacidad de y el placer por observar la realidad que los
rodea, plantear interrogantes, realizar predicciones, proponer respuestas posibles y
buscar maneras de poner esas respuestas a prueba, disefiar observaciones vy
experimentos controlados, imaginar explicaciones de los datos obtenidos, buscar y
analizar informacion de diversas fuentes para ampliar lo que saben y debatir con otros y
otras en funcion de lo que han aprendido.

Desde esta perspectiva, estar alfabetizado/a no supone repetir un conjunto de
conocimientos o datos, sino captar el significado de los contenidos, de los modos de
proceder y valorar el quehacer cientifico. Significa aprender las actitudes, las
caracteristicas de la ciencia y su metodologia y sus principales esquemas conceptuales
integradores. Implica adquirir estrategias que permitan no sélo incorporar saberes, sino
estar en condiciones de profundizar y ampliar el campo de conocimientos durante toda la
vida.

Si alfabetizarse cientificamente significa poder “darle sentido al mundo que nos rodea”
(Pozo, 2000), no se trata, entonces, de conocer la mayor cantidad posible de datos
(muchas veces estrambdéticos y desvinculados de la vida real), sino de desarrollar una
bateria de herramientas esenciales para, por un lado, comprender e interactuar de modo
efectivo con la realidad cotidiana y, por el otro, ser capaces de tomar decisiones
conscientes y responsables a partir de esa comprension.

En este sentido, una propuesta de trabajo en el aula deberia generar situaciones de
ensefianza que recuperen las experiencias de los nifios y nifias con los fendmenos
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naturales, para que vuelvan a preguntarse sobre ellos y elaboren explicaciones, utilizando
los modelos potentes y generalizadores de las ciencias fisicas y naturales (Pozo, 2000).

En sintesis, se trata de que los/as nifios/as no sélo aprendan conceptos, sino también
competencias relacionadas con el modo de hacer y pensar de la ciencia, que les permitan
participar como ciudadanos y ciudadanas criticos/as y responsables en un mundo en el
gue la ciencia y la tecnologia juegan un rol fundamental.

2. Encuadre didactico

2.1 Propdésitos generales

e Favorecer la comprension de la ciencia como un proceso de construccion, ligado a las
caracteristicas y necesidades de la sociedad en cada momento histérico y sometido a
evaluacion y revision continua, a través del analisis de experiencias clasicas, para que
el/la estudiante tome consciencia de la provisionalidad de los saberes cientificos.

¢ Introducir a los/las estudiantes en la cultura cientifica de la época para que construyan
los conocimientos y desarrollen un pensamiento critico que les permita actuar activa y
creativamente en su medio social.

o Estimular el uso de diferentes formas de expresion numérica, gréfica, algebraica o
textual, en la organizacion y comunicacion de la informacién obtenida de diversas
fuentes y maneras, para promover la interpretacion y produccion de mensajes
cientificos acordes al nivel de los nifios/nifias.

e Estimular la reflexion de los/las estudiantes acerca de su integracion en el ambiente,
reconociendo su capacidad de intervencion y la responsabilidad derivada de ella, para
contribuir a generar una consciencia ambiental local, regional y global.

e Acompafiar la construccion de una imagen corporal propia que armonice los aspectos
biolégicos, psicolégicos y socio afectivos, para generar en los/las estudiantes
actitudes de cuidado de la salud y de prevencion de enfermedades, respetando las
otras corporeidades.

2.2 Contenidos

Como se sefialé en la Fundamentacion, ensefiar y aprender ciencia en la escuela es
ensefar y aprender por igual sus productos y sus procesos, esto es, tanto los conceptos
como los procedimientos y actitudes relacionados con su construccion. Como lo expresa
Pozo (2000), asi como deseamos que los/las estudiantes se apropien de ciertos
conceptos, también nos proponemos que aprendan la manera en que se producen los
conocimientos cientificos.

El punto de referencia de estos procedimientos son las estrategias metodoldgicas propias
de la ciencia, si bien se sabe que en la escuela ésta asume caracteristicas propias y no
se pretende igualar la actividad cientifica escolar con el quehacer cientifico profesional.
No es intencién de la escuela formar cientificos/as ni reproducir el método de la ciencia,
tantas veces ensefiado como Unico y consistente en un conjunto de pasos fijos, definidos
y secuenciados. En su lugar, se propone la ensefianza de un conjunto de procedimientos
gue aproximen a los nifios y nifias a formas de trabajar mas sistematicas y rigurosas, mas
cercanas y coherentes con el modo de produccién del conocimiento cientifico (Fumagalli,
1993).
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En este sentido, los procedimientos previstos para Ciencias Naturales son los siguientes:
exploracion sistematica; desarrollo de destrezas instrumentales; medicidn;
experimentacion; interpretacion de datos; formulacion de peguntas; elaboracién de
explicaciones provisorias e hipoétesis; busqueda de informacién en distintas fuentes y
soportes; seleccion, recoleccidn, interpretacion y organizacion de la informacion; disefio
de investigaciones escolares; comunicacion de resultados. Estos procedimientos deben
organizarse en un conjunto de acciones ordenadas y orientadas hacia la consecucién de
alguna meta y no pueden estar limitados a la realizacion de meras manipulaciones
motoras, sino que deben permitir la puesta en juego de diversas funciones cognitivas y
mentales.

Hay que recordar que la ensefianza y el aprendizaje de los procedimientos no pueden
estar desvinculados de la ensefianza y el aprendizaje de los conceptos y las actitudes.
Por ejemplo, completar una tabla carece de sentido si ésta no refiere a una situacion
concreta, a un problema que se intenta resolver. El hecho de pensar el problema y la
mejor manera de registrar los datos favorecera la comprension de los conceptos.

Una mencion especial merece la construccion del discurso cientifico en el aula. Como
sostiene Jiménez Aleixandre (2003), “las clases y laboratorios de ciencias escolares son
también espacios de comunicacion, donde se construyen significados (o discurso) por
medio del lenguaje”. Actualmente, se acepta que la comunicacion en el aula deberia
permitir a los/las estudiantes y docentes construir sentidos compartidos, tanto en la
dimension cognitiva como en la social. Algo no muy diferente a como los/las cientificos/as
en los laboratorios hablan de su trabajo, escriben sobre él en las publicaciones
cientificas, discuten entre si y de esa manera, construyen conocimiento cientifico.

Por esto, saber comunicar ciencia se suma a los otros aspectos del aprendizaje de las
ciencias que se han venido considerando: el saber sobre la ciencia -como producto y
como proceso- y el saber hacer ciencia.

“Para aprender ciencias hace falta aprender a hablar sobre las experiencias y sobre las
ideas”, sostiene Sanmarti (1996) en el sugestivo titulo de un trabajo. El lenguaje oral y
escrito son considerados instrumentos esenciales para el aprendizaje y una condicién
para el desarrollo de otras competencias en educacién. La lectura, la escritura y la
expresion oral no son habilidades genéricas, que puedan aplicarse indistintamente en
cualquier situacion comunicativa, sino modos discursivos que no pueden entenderse
separados de las practicas fundamentales ni de la pedagogia de cada disciplina. Mas que
dispositivos autbnomos e independientes de los hablantes y de los contextos en los que
se utilizan, el lenguaje -hablado y escrito- adquiere su significado en los intercambios
comunicativos.

Por lo expresado anteriormente, ensefiar a hablar, escribir y leer textos de ciencias es un
contenido de ensefianza del area.

Desde la perspectiva de la educacion cientifica, junto a la adquisicion de conceptos vy el
uso y dominio de procedimientos, debe estimularse el desarrollo de actitudes de
curiosidad e interés por todo lo relativo al ambiente y a su conservacién y al cuidado del
propio cuerpo; de flexibilidad intelectual; de disposiciéon hacia el rigor metédico vy critico;
de gusto por el conocimiento y la verdad; de aprecio del trabajo investigador en equipo;
de exigencia de razones y argumentaciones en la discusion de las ideas y en la adopcién
de posturas propias, para distinguir los hechos comprobados de las meras opiniones.

Esta claro que actitudes como las de participar, colaborar, dudar, criticar, cuestionar y

crear, son compartidas tanto por los cientificos como por los nifios y las nifias. Estas
actitudes estan estrechamente relacionadas con el modo en que se construye el
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conocimiento cientifico y su promocion debe formar parte del trabajo en las aulas de
ciencias.

Desde el punto de vista de los conceptos, se espera que al finalizar la escuela primaria
los/las estudiantes posean un conocimiento actualizado de la estructura y dinamica del
universo, desarrollando un entendimiento de la naturaleza adecuado a la etapa.

También se debe considerar que algunos de los contenidos planteados para Ciencias
Naturales podrian ser abordados desde enfoques interdisciplinarios o transversales, ya
gue por su complejidad y riqueza, exceden el tratamiento desde el area, por ejemplo, las
probleméaticas de salud y ambiente, entre otras. En particular, la educacién sexual integral
requiere, inevitablemente, un abordaje desde esa perspectiva transversal e
interdisciplinar.

En suma, desarrollar el pensamiento cientifico implica formular ideas, reflexionar sobre
ellas, contrastarlas y comprobarlas; exige justificar y argumentar en base a
razonamientos que relacionen el hecho estudiado con otros, lo que requiere encontrar
datos pertinentes. Al mismo tiempo, la tarea cientifica precisa de la creatividad y la
imaginacién asi como del rigor y la perspectiva, para definir los problemas, para disefar
estrategias experimentales y para establecer relaciones entre los resultados obtenidos y
entre estos y las ideas. Como se ve, conceptos, procedimientos y actitudes se entrelazan
en un quehacer intelectual y manual que no justifica su consideracion fragmentada si se
pretende acercar la actividad cientifica a los nifios y nifias que transitan la escuela
primaria.

2.3 Consideraciones metodolégicas

Adherimos a un modelo de ciencia como actividad constructiva en permanente revision,
incorporando el producto y proceso en un momento histérico. A esta concepcién de
ciencia, le corresponde un planteamiento didactico que realce el papel activo de los/las
estudiantes y la construccion cognitiva de sus aprendizajes (Espinoza y otros, 2009).

En la practica, esto implica que el aprendizaje de conceptos cientificos esté enmarcado
en situaciones de ensefianza en las que los nifios y nifias tengan oportunidades de
desarrollar ciertos saberes relacionados con el proceso de construccién de conocimiento
cientifico. Segun Pozo (2000), se entiende por situaciones de ensefianza a los distintos
dispositivos que el/la docente despliega en una clase para que los/las estudiantes
comprendan determinados contenidos. Estos dispositivos se refieren tanto a la manera
en que se organiza al grupo (individual, pequefios grupos, grupo completo) como a los
materiales que se utilizaran, el tipo de tarea a la que estaran abocados los/las alumnos/as
(lectura, experimentacion, intercambio de conocimientos) y el tipo de actividad que
desarrollara el/la docente (recorrer los grupos, explicar, presentar un material, organizar
un debate).

Entre los modelos de ensefianza de las ciencias, el modelo por indagacion propone que
los/las estudiantes recorran, guiados de cerca por el/la docente, el camino de construir
conceptos y estrategias de pensamiento cientificos a partir de la exploracion sistematica
de fenémenos naturales, el trabajo con problemas y el analisis critico de experiencias
histéricas y de otras fuentes de informacion, de un modo que guarde ciertas analogias
con el quehacer cientifico (Furman y de Podesta, 2009). Este modelo didactico parte de
la idea de que el conocimiento cientifico no esta ahi afuera, listo para ser descubierto,
sino que se construye y se valida a partir de una cierta metodologia y en una comunidad
de pares que comparten ciertas reglas basadas, por ejemplo, en la confrontacién de
puntos de vista y en la argumentacion sobre la base de evidencias. Asi, el conocimiento
cientifico no es acabado, sino que esta en permanente revision.
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En esta forma de trabajo, el rol docente es fundamental, ya que es quien debera generar
espacios para el debate y llevarlo adelante buscando preguntas, o tomandolas de las que
formulan los/las estudiantes, que puedan conducir hacia el propésito planteado (Puijol,
2003). Las situaciones de ensefianza, ademas, deberdn promover en los/las estudiantes
la actitud de curiosidad y el h&bito de hacerse preguntas; la anticipacion de respuestas;
las exploraciones sistematicas guiadas por el docente donde mencionen detalles
observados, formulen comparaciones entre dos o0 mas objetos, den sus propias
explicaciones sobre un fendmeno, entre otras acciones; la realizacion y reiteracion de
sencillas actividades experimentales para comparar sus resultados e incluso
confrontarlos con los de otros/as compafieros/as; la produccion y comprensién de textos
orales y escritos; la utilizacion de los saberes construidos en la resolucion de problemas
cotidianos significativos para contribuir al logro de una progresiva autonomia en el plano
personal y social.

Las intervenciones docentes deben facilitar el avance sobre las concepciones previas que
poseen los/as alumnos/as, ayudando a cuestionar las evidencias del sentido comun y las
generalizaciones basadas en observaciones, y estimulando las explicaciones alternativas
y su contrastacion experimental (Fumagalli, 1993). De este modo sera posible que los/las
estudiantes amplien sus representaciones sobre el mundo natural, acercandose
progresivamente a los modelos cientificos.

Ellla docente debera organizar las actividades de aprendizaje en secuencias,
relacionadas entre si de forma ciclica y articulada (Jorba y Sanmarti, 1993). Ademas de
las actividades aulicas, no pueden estar ausentes otras de reconocido valor constructivo,
como las salidas de campo, visitas, campamentos, ferias de ciencias, entrevistas, entre
otras. Todas ellas requieren una adecuada planificacion para que no se agoten en si
mismas y queden reducidas a cuestiones anecdoticas.

Por otro lado, hay que reconocer el impacto de los distintos lenguajes y medios de
comunicacion utilizados por los/las estudiantes en forma sistematica como importantes
vias de acceso al conocimiento; por eso se sugiere incluir también actividades
interactivas con la computadora, la blusqueda guiada de informacién especifica en
Internet (que incluya la elaboracién de criterios de busqueda y de validacion de la
informacién localizada), la elaboracion de publicaciones graficas, videos y/o programas
radiales, en la medida de las posibilidades.

Finalmente, se requiere la reflexion continua sobre las practicas de ensefianza, para
introducir los ajustes necesarios en el momento oportuno, pensando siempre en no
obstaculizar y mejorar los aprendizajes de los/as estudiantes.

2.4 Evaluacion

La evaluacion debe estar en concordancia con la propuesta de contenidos y la
metodologia desarrollada. En este marco, el seguimiento realizado por el/la docente de
cada una de las actividades planificadas y la evolucion de los/las estudiantes, sera un
elemento indispensable para planificar futuras intervenciones. En esta perspectiva de la
evaluacion, se trata de:

e Pensar a los nifios y nifias como activos indagadores del mundo natural,
concibiéndolos como participantes con voz en una clase que promueve el debate de
ideas y la explicitacion de preguntas, hipotesis, maneras de poner dichas hipétesis a
prueba, predicciones e interpretacion de las evidencias obtenidas.

e Considerar a los/las estudiantes con derecho a participar en el proceso de evaluacion,
es decir, incluir sus puntos de vista sobre cémo resolvieron la tarea, su
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responsabilidad con respecto al trabajo hecho, o lo que creen que aprendieron, en el
andlisis que supone la evaluacion.

e Superar una concepciéon de la evaluacion cerrada y centrada en ellla docente y
abrirnos a la posibilidad de coordinar la tarea de evaluacion con otros/as: el grupo de
clase, los compafieros y compafieras, la persona que esté siendo evaluada.

e Preservar condiciones propicias para la emergencia y desarrollo de nuevos saberes,
incluso en el momento de evaluar.

Si se aspira a que los alumnos y alumnas desarrollen progresivamente una autonomia
que les permita aprender a tomar decisiones personales en la vida, se hace
indispensable implementar una evaluacién que les permita regular su actividad y sus
propios aprendizajes, aprendiendo a aprender.

Para desarrollar las capacidades necesarias para autorregular el aprender a aprender, se
requiere, segun Pujol (2003), de un entorno escolar que permita el error, el analisis de
sus causas Y la rectificacion; un ambiente en que, en lugar de que sea el/la docente quien
dictamine los resultados, sean los mismos escolares quienes aprendan a planificar y
regular la coherencia y calidad de las ideas que van generando, contrastandolas con las
observaciones y experiencias que realizan e intercambiandolas con sus compafieros/as;
un clima del aula en que prime la participacion horizontal por encima de la vertical,
facilitando una verdadera comunicacién participativa de todos los miembros. Exige
asimismo un planteamiento que acepte la expresién de la diversidad para que cada
escolar pueda utilizar a su modo los lenguajes necesarios para explicar y contrastar sus
propias formas de pensar.

Pensar en un proceso autorregulador del aprendizaje en el aula conlleva,
necesariamente, cambiar la finalidad y las caracteristicas de las actividades evaluadoras.
La evaluacion entendida como regulacion del proceso de ensefianza y aprendizaje es lo
que se conoce por evaluacion formativa. Esta tiene un caracter fuertemente regulador del
proceso al centrar la atencidon en las dificultades de aprendizaje mas que en sus
resultados. No persigue diferenciar si un determinado ejercicio esta o no bien resuelto o si
una respuesta es 0 no correcta; en su lugar busca hallar informacion acerca de los
posibles errores y obstaculos y sus causas, para identificar medios que puedan
subsanarlos.

La evaluacion formativa hace referencia a todas las estrategias utilizadas por el/la
docente con la finalidad de adaptar el proceso didactico iniciado a los avances y
problemas de aprendizaje de los escolares, asi como al conjunto de las estrategias
utilizadas por los/las estudiantes para ir regulando sus progresos Yy dificultades.

En particular, con respecto a la regulacién de la produccién del discurso cientifico en el
aula, mas alla de las especificidades del vocabulario del area y del lenguaje cientifico,
deberian seguirse las orientaciones brindadas en Lengua y Literatura (Ver los apartados
de Evaluacion y Organizacion de los contenidos — eje Escritura en el Disefio Curricular
correspondiente).

De acuerdo con Santos Guerra (2007), la evaluacion no debe convertirse en un acto
concreto, que se realiza una vez terminado un tema. Debe ser un proceso que acompafie
el aprendizaje, ha de ser contextualizada, continua y debe tener en cuenta las
condiciones en que se produce.

Al mismo tiempo, es preciso que la evaluacidon sea un proceso participativo. Los/as
evaluados/as deben poder tomar parte en la decision sobre el sentido y el desarrollo del
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proceso, discutir los criterios, su aplicacién y el resultado de la misma. Esto exige un
dialogo sincero y abierto entre todos los/as involucrados/as.

Por otro lado, si se pretende alcanzar una verdadera comprension a través de la
evaluacion se requiere la utilizaciéon de instrumentos diversos que permitan la recogida de
informacion variada. La observacién puede resultar engafiosa si no disponemos de la
explicaciébn del interesado. La entrevista puede ser escasamente valida sino
contrastamos lo que dice el/la entrevistado/da con lo que verdaderamente hace.

Por dltimo, el contenido de la evaluacion ha de ser complejo y globalizador. El
aprendizaje incluye muchas facetas, no todas evaluables por igual. No es lo mismo
evaluar la adquisicion de un concepto que el dominio de una destreza, por lo que se
requieren métodos e instrumentos diferentes. Frente a esto, hay que estar advertidos del
riesgo de priorizar la evaluacion de determinados aprendizajes en funcion de la facilidad
con que pueden ser comprobados, lo que habitualmente se traduce en una evaluacion
centrada en los conceptos.

2.5 El uso de las TIC para la enseiianza de las Ciencias Naturales

Uno de los rasgos que caracteriza a la educacién en la sociedad contemporanea, es la
incorporacién de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) en el ambito
escolar como recurso que contribuye al aprendizaje significativo de los/las estudiantes, a
la construccion reflexiva y colaborativa de sus conocimientos, como asi también facilita la
atencion personalizada, la retroalimentacion y el trabajo necesario para mejorar el
aprendizaje (Sanmarti e Izquierdo, 2001).

Desde la perspectiva de Wertsch (1998), el enfoque sociocultural explica la accion
humana mediada por herramientas culturales. El uso de objetos materiales como
herramientas culturales da como resultados cambios en el sujeto que los utiliza, como por
ejemplo la adquisicion de habilidades para su manejo; el desarrollo de estas habilidades
requiere actuar en y reaccionar frente a las propiedades materiales de las herramientas
culturales.

El caracter historico de la accion mediada, situa a las TIC como nuevas herramientas
culturales que generan diferentes modos de mediaciéon en los contextos socioculturales
actuales. Entendemos que reconocer las mediaciones como herramientas culturales
permite ampliar el andlisis sobre los dispositivos y sus potencialidades en la actividad
educativa. Es necesario no perder de vista su papel en las dinamicas del pensamiento,
del saber y de las practicas sociales, porque son éstas las que construyen su sentido
cultural y pedagdégico.

En este sentido, su ingreso a las escuelas nos permite pensar en nuevas maneras de
ensefar y aprender transformando el trayecto escolar. Guillermo Orozco Gémez sefiala
que los medios y las tecnologias deben verse como herramientas de conocimiento, no
como meros instrumentos sino como propuestas epistemoldgicas para construir
aprendizajes.

La implementacion de las TIC en los proyectos &ulicos favorece la adquisicion de
conocimientos, ya que son herramientas, recursos y entornos que facilitan instancias de
produccién, difusion y descentralizacion para la circulacion de la informacién. Al mismo
tiempo, su utilizacién implica aprender nuevos lenguajes, ejercitar el pensamiento
divergente, generar actitudes solidarias para la construccidon colectiva, incluyendo el
compartir informacion y resultados de investigaciones escolares.
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Las practicas con estas tecnologias pueden permitir el acceso a nuevas maneras de
producir el conocimiento mediante trabajos en colaboracion entre los/las estudiantes,
los/las docentes y la comunidad. El trabajo colaborativo promueve un tipo de aprendizaje
particular. La posibilidad de compartir las actividades con una red de pares con la que se
interactla, se intercambian inquietudes e ideas es fundamental. En este sentido, la
tecnologia nos ofrece hoy, herramientas que permiten ampliar las oportunidades de
retroalimentacién, reflexion y revision. Los nuevos espacios de trabajo, con el uso de
correo electronico, los foros, los chats, los blogs y otros medios de intercambio, son
recursos que permiten construir estrategias de enseflanza que favorezcan estos
aprendizajes de tipo colaborativo.

Organizar e implementar propuestas didacticas teniendo en cuenta el uso de este tipo de
tecnologias, exige un proceso de reconceptualizacion del entorno de aprendizaje que
debe realizar el/la docente, a partir de una reevaluacion. La seleccion de este tipo de
estrategias para la enseflanza supone estudiantes que no son meros receptores de
informacién sino sujetos activos en la construccién de sus aprendizajes, que indagan,
cuestionan, analizan y hacen evolucionar sus conocimientos.

Para cerrar este apartado, se listan algunos usos de las TIC en las clases de Ciencias
Naturales que pueden formar parte de las actividades de ensefianza y aprendizaje:

e como herramienta de apoyo a las explicaciones: simulaciones, presentaciones;

e para la elaboracion de los trabajos de los/las estudiantes: procesador de texto, editor
de presentaciones, herramientas de la web 2.0;

e para la busqueda de informacién en la web o enciclopedias virtuales y

e para desarrollar tareas de aprendizaje a través del uso de software educativo
especifico para el area.

3. Organizacion curricular de los contenidos
Ejes

Los contenidos de ensefianza de Ciencias Naturales estan estructurados alrededor de un
eje organizador comun a todo el Nivel y ejes que agrupan temas afines a las distintas
disciplinas que conforman el area y dan continuidad a los contenidos a lo largo de los tres
ciclos.

El eje organizador refiere a una enseflanza que contemple tanto el producto como el
proceso de la ciencia, con una clara orientacion hacia una alfabetizacion cientifica de los
nifios y nifas:

Hacer, pensar y hablar ciencias para construir sentidos acerca del mundo natural y
las relaciones que con él establecen las sociedades, tendiendo a la formacién de
una ciudadania critica, responsable y comprometida con la sustentabilidad del
planeta.

Los otros ejes se distribuyen a través de la escuela primaria tal como se muestra en el
siguiente cuadro:

PRIMER CICLO | SEGUNDO CICLO | TERCER CICLO
Los seres vivos y el ambiente.
Los materiales y objetos. Los procesos fisicos
Sus propiedades y sus
cambios. Las sustancias

El universo, la Tierray sus cambios.
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A continuacion, se describiran brevemente cada uno de los ejes.
Eje: Los seres vivos y el ambiente

Los contenidos abordados en este eje estan formulados desde una perspectiva integral e
inspirada en algunos de los principios unificadores de la Biologia:

- Diversidad de formas y unidad de patrones en la naturaleza.

- Relacion entre estructura y funcion.

- Los seres vivos, las interacciones entre si y con el ambiente.

- La vida, continuidad y cambio.

- Las células y las bases fisicas y quimicas de la vida.

Dentro de este mismo eje, se propone el estudio del ser humano como un ser vivo mas,
incluyendo el cuidado del cuerpo y los cambios que ocurren en las distintas etapas de la
vida. El punto de vista adoptado para abordar estos ultimos aspectos, es el de la
promocién de la salud, dejando de lado las caracteristicas mas “higienistas” de la misma,
representados por su componente instrumental de “la educacién para la salud”, dirigida a
la modificacién de habitos nocivos para la salud. La alternativa debe estar centrada en el
componente mas colectivo de la promocion de la salud, en dejar de ser el “Pepito Grillo”
de las conciencias y comportamientos individuales para enfatizar una concepcion de
salud como aquella manera de vivir autbnoma, solidaria y profundamente gozosa.
Entendiendo la autonomia como la capacidad de desenvolverse en la vida con un minimo
de dependencia, a la vez que aumentan las responsabilidades individuales y de la
comunidad en relacion con la salud; la solidaridad, como preocupacién por los/as otros/as
y por el entorno, y el término “gozosa”, como reconocimiento de las posibilidades de
disfrutar de la vida placenteramente y de una mirada optimista acerca de la vida.

Desde esta 6ptica se emprendera la educacion sexual de los/las nifios/as desde el primer
ciclo, centrando la mirada en:

e El cuidado y promocion de la salud.

e Los derechos humanos.

¢ Una concepcion integral de la educacion sexual (Ley N° 26.150 /06).

Eje: Los materiales y objetos. Sus propiedades y sus cambios

El estudio de los objetos y los materiales, desde una perspectiva de la Fisica y de la
Quimica, comprende la manipulacion y observacion de elementos de uso cotidiano,
focalizando en las relaciones existentes entre propiedades, composicion,
transformaciones y usos de los mismos. Gradualmente, los/las estudiantes podran
identificar las sustancias a partir de reconocer sus propiedades. Esto permite desdoblar el
presente eje en dos nuevos a partir del segundo ciclo: uno correspondiente a Las
sustancias y el otro, a Los procesos fisicos.

Eje: Las sustancias

Este eje propone el estudio de las sustancias y materiales desde una perspectiva
guimica, profundizando las relaciones existentes entre composicion, propiedades,
transformaciones y usos a través de un abordaje experimental sistemético.

Eje: Los procesos fisicos

En este eje se trata la materia y sus interacciones buscando una mirada unificada de

fendmenos aparentemente disimiles, estableciendo patrones dindmicos comunes para
describir los procesos fisicos. Fundamentalmente, se consideraran las interacciones
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como las causantes de los cambios en las propiedades de la materia, a la vez que se
identificaran las transformaciones energéticas asociadas con todo cambio.

Eje: El universo, la Tierray sus cambios

En este eje se introducen conceptos que son estudiados por diversas ciencias:
Astronomia®’, Geologia y Meteorologia. Se aborda el estudio de la Tierra como elemento
constitutivo del Universo asi también como el espacio inmediato de la actividad humana.
Se estudian los procesos que intervienen en su constante transformacion, ademas de las
propiedades de sus componentes abioticos: el aire, el agua, el suelo.

Es importante tener en cuenta que el orden de los ejes no presupone una secuencia, ni
ellos mismos constituyen unidades didacticas o un temario a seguir. El/la docente o
equipo docente debera decidir como distribuir y secuenciar los contenidos en su
planificacion. En muchos casos sera posible la combinacion de ejes en la elaboracion de
las propuestas aulicas.

Los contenidos deben trabajarse en forma integrada: se trata de ensefiar conceptos y
temas de ciencias por medio de procedimientos adecuados y que los/as estudiantes
adquieran a la vez, determinados valores, actitudes y normas.

Caracterizacion de los ejes y orientaciones didacticas
Eje: Los seres vivos y el ambiente
Primer Ciclo

Es importante considerar que los/as nifios/as suelen tener ideas previas acerca de los
seres vivos: animales, plantas y el ser humano por estar en contacto directo con su
entorno o a través de la interaccion con los medios de comunicacion, principalmente la
television e Internet. Al mismo tiempo, estos temas, por lo general, despiertan
naturalmente el interés de los/as estudiantes, por lo que es conveniente aprovecharlo
como potencial para la ensefianza escolar.

En este ciclo, se pretende ampliar y enriquecer los saberes a partir de promover la
observacion directa y la manipulacién de material concreto, asi como el uso de recursos
multimediales. La observacion puede incluir imagenes (fotografias o ilustraciones de
imagenes reales, de diversas fuentes), videos (adecuadamente seleccionados en
extension y contenido), o materiales concretos a los que se acceda a través de visitas a
zooldgicos, museos, granjas, plazas, ambientes naturales, u otros sitios al alcance de los
nifios/as, sin olvidar la cria de animales domésticos y el cultivo de plantas que puede
realizarse en la misma escuela (en el patio o en microcosmos en el aula, o en el
laboratorio).

Estas observaciones deben ser convenientemente guiadas por el/la docente por medio
de preguntas, que permitan apreciar las regularidades y los patrones, tanto como las
diferencias y la diversidad. Por ejemplo: hay arboles que pierden sus hojas y otros que
no, pero todos son plantas; la periodicidad de ciertos cambios asi como sus causas
(¢, Siempre pierden las hojas en la misma época? ¢ Cuando brotan las nuevas? ¢ Por qué
cambian de color y se caen?)

%" Los contenidos referidos a esta disciplina han sido seleccionados por el Prof. Diego Galperin del Instituto
de Formacion Docente Continua de El Bolson.
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Se exploran distintos ambientes, su habitat y factores climaticos, los cambios
estacionales, asi como las interacciones con los seres vivos, a través de la realizacion de
salidas de campo, pero se pueden incorporar fotos, videos, folletos de turismo como
recursos alternativos.

Otra estrategia para ampliar los saberes es ofrecer oportunidades para que los/las
estudiantes comparen y clasifiquen los diferentes ambientes, agrupen los animales de
acuerdo a su forma de locomocion y de alimentacion, relacionando ambos aspectos con
las caracteristicas del ambiente en que viven.

Los/las estudiantes se aproximan a la diversidad biolégica a través del reconocimiento de
la estructura y las funciones vitales basicas de los seres vivos, observando y comparando
rasgos significativos, estableciendo similitudes y diferencias (poseen columna vertebral o
no; flores 0 no; pelos, escamas o plumas; bocas o picos; alas, patas o aletas) y utilizando
variedad de ejemplos que dan cuenta de la diversidad y la evolucién. En la seleccion de
especimenes a investigar resulta conveniente que la coleccibn no sea demasiado
extensa para que no se dificulten las actividades de organizacién y sistematizacion de la
informacion.

En el estudio de las plantas no se incluye la nocién de fotosintesis pues resulta compleja
para estas edades; no obstante, se exploran a través de experiencias sencillas las
necesidades de agua y luz, asi como el geotropismo y el fototropismo.

Se recomienda la planificacion y puesta en marcha de proyectos integrados, por ejemplo,
de acuerdo al contexto donde viven los nifios y nifias, se propone el trabajo de la huerta,
la cria de animales o la fruticultura. A través de las diferentes actividades que se incluyan,
los/las estudiantes podran construir una comprension de los requerimientos basicos de
los seres vivos, los procesos vitales, los cambios rapidos y lentos que les suceden, las
interacciones con los factores climaticos, el suelo, el agua, la luz solar y la intervencion
humana que implica el uso de técnicas y herramientas. Desde Ciencias Sociales se
pueden incorporar contenidos como los trabajos, oficios, derechos de los trabajadores;
desde Matematica, la lectura y andlisis de graficos sencillos, interpretacion del calendario,
y desde Lengua y Literatura, la lectura, interpretacion y andlisis de textos sencillos, asi
como la escritura y reescritura de textos breves.

En cuanto a los contenidos propuestos sobre el cuerpo humano, apuntan a conocer el
propio cuerpo, cédmo cuidarlo, mantenerlo sano y conocer los cambios que se operan en
las distintas etapas de la vida. Estas ideas contribuirdn también a la valoracion de la
salud como un bien individual y social. Es importante que los nifios y nifias conozcan su
cuerpo, lo exploren y vivencien no sélo sus partes externas y visibles, sino también
aquellas que no ven, pero que sienten y que algunas veces desconocen casi en su
totalidad. En este punto, se recomienda el trabajo conjunto con Educacién Fisica.

La comprension de los nifios y nifias de si mismos (¢ Como soy? ¢ Cémo crezco? ¢ Como
funciona mi cuerpo?) es el punto de partida para la compleja adquisicion cognitiva del
modelo de ser vivo.

En este ciclo, la educacion sexual integral incluye entre su ensefianza aquello que
promueve y contribuye a desarrollar las relaciones con los/as otros/as y con uno mismo,
ya que solo a partir del respeto y cuidado del propio cuerpo se puede asumir el respeto y
cuidado del cuerpo de los/as otros/as.
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Segundo Ciclo

En el segundo ciclo de la escuela primaria se retoman los principios unificadores de la
biologia presentados para primer ciclo y se profundiza el concepto de ser vivo, entendido
como sistema en equilibrio dinamico, sometido a constantes cambios, como respuesta a
los estimulos del ambiente.

La construccion gradual de estas ideas permitirda desarrollar en los nifios y nifias una
imagen coherente del mundo exterior, en la que las reglas segun las cuales se comportan
los seres vivos, dependen de modo evidente tanto de sus caracteristicas como de las del
ambiente en que viven. Dicho de otro modo, la escuela debe lograr que los alumnos y
alumnas, a través de su escolaridad, sistematicen una vision global de funcionamiento de
la naturaleza, para comprender como estd4 hecho y como se comporta el mundo en que
viven.

Cuando los/las estudiantes caracterizan a los seres vivos, a esta edad, suelen tomar
como Uunicas referencias a los seres humanos, a los animales y plantas que mas
conocen. Para contribuir en el proceso de aprendizaje serd conveniente retomar lo que ya
saben para ampliar sus saberes hacia otros tipos de organismos: animales (vertebrados e
invertebrados) y principales clases de plantas (musgos, helechos, gimnospermas,
angiospermas).

Este recorte les permitird a los/las estudiantes aproximarse a la gran variedad de
estructuras presentes en las plantas con hojas perennes, con flores y a la vez, reconocer
aspectos compartidos por muchas de ellas para organizarlas en clases segun criterios
boténicos sencillos.

Se trata de que los/as estudiantes guiados por la/el docente establezcan relaciones entre
las caracteristicas morfologicas, fisioldégicas y de comportamiento de los organismos y las
condiciones fisicas del ambiente en que habitan, asi como algunas nociones basicas
acerca de la locomocion en la tierra, el agua, y el aire. Para desarrollar estos contenidos
la/el docente podra seleccionar ejemplos de distintos ambientes de nuestra region, que
den cuenta de la diversidad de climas, suelos y relieves y de la variedad de plantas y
animales que en ellos habitan. Este tema es propicio para que los estudiantes consulten
distintas fuentes de informacion, articulos de divulgaciéon cientifica y/o informes de
investigacion, Internet, en los cuales podrdn encontrar casos para analizar, algunas
relaciones particulares entre distintos organismos, y entre los organismos y el ambiente.
En la lectura de estos materiales tendran la oportunidad de interpretar graficos de
diversos tipos, tablas, cuadros, esquemas, mapas. También podran enriquecer la
informaciéon mediante entrevistas a especialistas, visitas a algin museo de ciencias
naturales, zooldgico regional, reserva natural, INTA, entre otros. Es conveniente a la hora
de planificar salidas al campo, tener en cuenta las variables espacial y temporal. La
primera, alude a la relacion del individuo o la especie con el medio y la segunda a las
transformaciones y cambios sufridos por el medio y los seres vivos a través del tiempo.
Por ejemplo, se sugiere planificar visitas a la mayor cantidad de ambientes distintos:
cercanos Yy alejados de la escuela, artificiales y naturales, urbanos y rurales, pero también
al mismo ecosistema en distintas estaciones del afio. Llevar registros de los cambios y
comportamientos observados, realizar predicciones y verificarlas, permitir4 trabajar de
manera conjunta y complementaria conceptos, procedimientos y actitudes.

Para iniciar el trabajo acerca de la funcién biologica de la reproduccion, la/el docente
podra, por ejemplo, mostrar imagenes de plantas crecidas en lugares muy aislados y
poco habituales, o remitirse a situaciones cotidianas tales como encontrar un gusano en
el interior de una manzana que no tiene ninguna perforacion, o gorgojos dentro de un
envase de harina sellado, moho en alguna fruta o en una rodaja de pan. Se recomienda
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plantear situaciones que involucren distintos tipos de organismos (por ejemplo, plantas,
animales invertebrados, hongos, bacterias) de tal modo que esos casos abarquen una
variedad de formas de reproduccion. Las explicaciones provisorias y las preguntas que se
formulen a partir de las mismas podran servir como orientacién para buscar informacion
en diferentes fuentes, acerca de cdémo viven y se reproducen los organismos
investigados. A partir de esta indagacion, podran organizar la informacion y arribar a
conclusiones acerca de: formas de reproduccion sexual y asexual, fecundacion externa e
interna, etc.

Ademds, en este ciclo se trabajan las ideas de Organos y sistemas de Organos,
abordando el estudio de las funciones de sostén y locomocion (sistema
osteoartromuscular) y las de nutricion, (digestién, circulacion, respiracion y excrecion) en
forma integrada y no como si se trataran de sistemas aislados.

Se retoman los saberes sobre el cuidado de nuestro cuerpo y se incluyen: la prevencion
de accidentes en relacion con el sistema osteoartromuscular y las enfermedades
vinculadas a la alimentacion (trastornos alimentarios).

La educacion sexual integral en este ciclo se inscribe en el marco de los contactos y
vinculos con los/as otros/as e incluye entre su ensefianza aquello que promueva y
contribuya a desarrollar el respeto por las diferencias, a poner limites y decir “no” si la
persona se siente amenazada o en riesgo.

Tercer Ciclo

En este ciclo se espera que los/las estudiantes alcancen una representacion mas o
menos completa que contemple los aspectos fundamentales del modelo cientifico de “ser
vivo". De esta forma se suma las ideas de células, metabolismo, funcién de relacion y
control, ecosistema y evolucion.

Para trabajar la célula como unidad basica de todo ser vivo y diferenciar los organismos
unicelulares de los pluricelulares, se sugiere la observacion e interpretacion tanto de
muestras de material concreto como de imagenes fotogréaficas. Se intenta que los/las
estudiantes identifiquen en las imagenes aquellos rasgos que puedan dar cuenta de la
presencia de células. Al seleccionar las imagenes o muestras, conviene que sean
diversas (tanto de origen animal como vegetal) para poder relacionar la forma y
estructura con la funcion. Es importante que las imagenes tengan algun tipo de referencia
gque permita la comparacién de tamanos y de este modo construir una idea acerca de las
dimensiones reales. En el caso de que se presenten fotografias tomadas con distintos
tipos de microscopios (electrénico, O6ptico), es preciso hacerlo notar y brindar
herramientas para comprender las diferencias. Al mismo tiempo, se pueden presentar
algunas microfotografias “incégnita” para que los/las estudiantes identifiquen vy
argumenten si se trata de muestras de organismos unicelulares o pluricelulares, de origen
animal o vegetal.

Desde el punto de vista historico, los/las estudiantes pueden averiguar cémo fue
evolucionando la teoria celular, quiénes intervinieron, qué papel cumplié la mujer en las
investigaciones cientificas. Paralelamente, en Matematica se puede abordar la nocién de
magnitudes microscopicas que facilite la comparacion de tamafios y la construccion de
referencias mentales, por ejemplo: ¢Cuantos microorganismos necesitamos para cubrir
una linea de 1 cm?

Se debe prestar especial atencion a la construccién de nociones como el funcionamiento

de los organismos pluricelulares y su relacién con la coordinacién de las funciones de
cada una de sus células, introduciendo el concepto de metabolismo. Para el estudio de
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los organismos unicelulares el/la docente puede presentar situaciones problematicas de
la vida cotidiana en la que estén involucrados microorganismos y a partir de ella indagar
las caracteristicas, funciones e importancia de esos seres vivos para el ser humano.
Ademds, a partir de la lectura de articulos periodisticos referidos a la utilizacion de
microorganismos para diversos fines, se puede organizar la visita a algun laboratorio de
andlisis clinicos o convocar al aula a profesionales de la medicina o personas vinculadas
con la elaboracion de vinos, por ejemplo.

A lo largo de la escolaridad primaria, los nifios y nifias han ido construyendo una idea de
la diversidad de los seres vivos y avanzando en su clasificacion. En este momento, los
alumnos y las alumnas pueden comprender el sentido de la clasificacion biolégica como
forma de organizar los conocimientos acerca de los organismos y favorecer la
comunicacion de los mismos. Se presenta aqui la clasificacion de los seres vivos en cinco
reinos.

El estudio del panorama taxonémico, incluyendo los grupos taxonémicos extinguidos y su
registro fosil, ofrece el contexto para introducir ideas sobre evolucion.

A nivel ecolégico los/las estudiantes deberan reconocer los componentes del ecosistema,
los intercambios de materia y energia que permiten mantener esa organizacion y las
relaciones que entre ellos ocurren. Se estudiaran ecosistemas naturales y artificiales
reconociendo la influencia de las actividades humanas tanto sobre el medio abiético
como sobre la biodiversidad. Es importante considerar las acciones que se pueden llevar
adelante para mejorar la situacion ambiental y promover el desarrollo sustentable. Estos
puntos invitan a vincular el trabajo con Ciencias Sociales.

En cuanto al cuerpo humano, se profundizan conceptos relativos a las funciones de
reproduccion y relacién. En referencia a las funciones de relacién y coordinacion es
interesante que los/las estudiantes se aproximen en un nivel precientifico al significado de
homeostasis y que comprendan que el sistema nervioso, enddcrino e inmunoldgico, en su
actividad conjunta, actian como reguladores del resto de las funciones organicas. En el
estudio del sistema nervioso es importante vincular los érganos de los sentidos con otros
contenidos vistos como sonido, luz, calor y temperatura

Sobre la reproducciéon humana, es importante destacar que es necesario diferenciar la
funcién reproductiva de la idea de sexualidad. La sexualidad humana no es solo un hecho
biolégico, tiene dimensiones socioculturales y no cumple exclusivamente la funcién
reproductiva sino que es una parte integrante de la personalidad. Hablar de educacién
sexual implica, también, hablar de los sentimientos de los/as jovenes, de lo que les pasa,
de lo que les preocupa, de lo que los inquieta. Eso sélo es posible si somos capaces de
tender un puente, un tiempo y un espacio que posibilite un vinculo de confianza y
respeto, para “animarse” a compartir el proceso de crecer, aun en aspectos que pueden
darles “verglienza”.

Incluir la perspectiva de género como parte de la propuesta de trabajo en educacion
sexual, implica poder reducir los grados de vulnerabilidad por sometimiento a patrones
culturales, incidir en la modificacién de esos patrones socioculturales estereotipados y
aspirar a eliminar practicas basadas en el prejuicio de superioridad de cualquiera de los
géneros. Esta tematica se puede relacionar con contenidos de Ciencias Sociales, como
los derechos que tienen tanto hombres como mujeres de acceder a un trabajo, a la
educacioén en igualdad de condiciones, etc.
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Eje: Los materiales y objetos. Sus propiedades y sus cambios
Primer Ciclo

En el primer ciclo los alumnos y las alumnas tienen variadas representaciones sobre los
materiales como resultado de sus interacciones con diferentes objetos desde muy
temprana edad. En general, homologan los liquidos al agua y en el caso de otros liquidos
(vinagre, alcohol, entre otros) consideran que se trata de agua con algun agregado.
Cuando hacen referencia a los sélidos mencionan como caracteristicas dominantes la
rigidez, la firmeza (aunque no lo denominen de este modo). Con el propédsito de que
los/as estudiantes pongan en juego y amplien sus saberes acerca de los materiales en
estado sélido y en estado liquido, es importante que exploren los diferentes materiales
presentados y los agrupen justificando dicha organizacion.

Clasificar los materiales de acuerdo a sus propiedades y comportamientos, o los objetos
en funcién de sus transformaciones e interacciones, tiene la finalidad de buscar un orden
dentro de la diversidad de materiales y objetos que se presentan, posibilitando su
comprension. Los materiales sugeridos para utilizar en la clasificacion son: Utiles
escolares, agua, aire, suelo, alimentos e ingredientes de cocina, maderas, metales,
plasticos, papeles, hielo, arcilla, cera, plastilina, arena, masa, vidrio, entre otros.

Se orientara a los/las estudiantes para que relacionen el uso de los materiales con sus
caracteristicas, sus propiedades, composicion y posibles transformaciones.

Para profundizar los saberes en relacion con las propiedades de los materiales, el tipo de
acciones realizadas sobre ellos y las herramientas utilizadas, se sugiere como estrategia
la realizacién de visitas a talleres de carpinteria, alfareria, de artesanias, de esculturas en
madera o marmol, o a fabricas de molduras en yeso, de pastas secas, entre otras.

En este eje, también se incluye la descripcion de las sustancias que componen una
mezcla y como los cambios en la composicién producen transformaciones en ciertas
propiedades.

La medicion de propiedades de los objetos como longitud, volumen, peso, etc. y sus
respectivas unidades, se van abordando conjuntamente con Matemética, en coherencia e
integrando ambos enfoques en todo momento. En la enseflanza de la medicion se
favorecen procedimientos como: estimacion, seleccion de instrumentos adecuados,
manejo de los errores, usos de unidades y técnicas especificas, comunicacion de
resultados, etc. y se desarrollan actitudes como: duda, objetividad y persistencia.

En el estudio de los materiales tampoco puede estar ausente la ensefianza de los riesgos
y las precauciones que se deben tener en cuenta a la hora de manipular ciertos objetos,
como por ejemplo: vidrios, causticos, toxicos, elementos afilados, o de realizar
transformaciones, como calentar, cortar, etc. Por ello, algunas experiencias pueden ser
presentadas por la/el docente como demostraciones, pero siempre solicitando una
anticipacion de resultados a los/las estudiantes.

Diferenciar los tres estados de la materia en primer ciclo merece su atencién, dado que
presenta sus dificultades. Los gases generalmente no son concebidos como materia (que
pesa y ocupa un volumen). Por otro lado, los/las estudiantes deberian construir la nocién
de cambios de estado asociados a los intercambios de energia en forma de calor.

Los conceptos de calor y temperatura son familiares desde la experiencia diaria, sin
embargo, su construccién ofrece también dificultades. En el primer ciclo, el propésito es
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gue los/las nifios/as investiguen el efecto de calentar sustancias y busquen regularidades
en el modo en que se comportan.

Es fundamental para la comprension de la ciencia, una clara percepcion de las fuerzas,
por eso se sugiere dedicar algun tiempo para dejar que los/las alumnos/as desarrollen
esa concepcion y se den cuenta de la variedad de situaciones en las que ellas aparecen.
Este proceso se favorece dando una amplia variedad de materiales y situaciones para
qgue los/las estudiantes las investiguen, idealmente en un marco tan abierto como sea
posible, sin m&s instruccion que la de averiguar todo lo que puedan sobre lo que sucede
cuando retuercen, empujan o comprimen algun objeto. De este modo, la palabra fuerza
llega a asociarse con empuijar, tirar de, retorcer, etc., y los efectos que se producen. Mas
gue una definicidn, se espera que construyan la idea de que cuando sucede esto, esta
actuando una fuerza.

Se presentan también en este ciclo temas tales como luz y sonido, que en los ciclos
siguientes serdn englobados en una categoria mas amplia: la de los fendbmenos
ondulatorios. Es comun que los/las estudiantes de esta edad hayan jugado alguna vez al
“juego de hacer sombras” y hayan explorado las posibilidades del mismo, aunque
seguramente no han reparado en cuales son las caracteristicas de los objetos que
permiten hacerlo ni su relacion con la luz. El trabajo en el aula se debe apoyar en esos
saberes para enriquecerlos, promoviendo un analisis sistematico de la relacion entre la
luz y los objetos segun el material del que estan hechos.

Con respecto a la luz, se exploraran conceptos como: fuentes naturales y artificiales, el
estudio de distintos cuerpos o sustancias al comportamiento de emision y absorcion de la
luz, la formacién de sombras. Con la finalidad de ampliar la mirada sobre el tema, se
puede plantear el analisis de la relacion entre el tamafio de la sombra y la distancia de la
fuente de luz respecto del objeto, de modo que los nifios y nifias se aproximen a la idea
de que el tamafio de la sombra serd mayor cuanto mas cerca se ubica el objeto a la
fuente de luz y mas pequefa cuanto mas cerca se ubique al objeto de la pantalla. Una
manera de tratar este aspecto es implementar una actividad exploratoria en parejas y
proponerles producir sombras grandes y pequeifias utilizando un mismo objeto.

Para abordar el estudio de las relaciones entre las propiedades Opticas de los materiales
y los usos de los objetos fabricados con ellos, la/el docente podrd, por ejemplo, proponer
observar los materiales utilizados en la construccion de la escuela o de una casa; o
presentar una coleccion de objetos (o de imagenes de ellos) y solicitar la fundamentacion
de las razones por las que el constructor o el fabricante decidi6 utilizar un material opaco,
transparente o translicido para realizarlos. Una manera de organizar esta informacion es
a través de un cuadro donde los nifios y nifias de forma autbnoma puedan tomar nota del
objeto y las razones de la seleccion de un material con determinadas propiedades
Opticas.

En esta etapa se inicia también el estudio cualitativo del sonido como vibraciéon de un
medio material. Para ello se pueden proponer problematicas que impliquen responder los
siguientes interrogantes: ¢como se produce el sonido?, ¢en qué medios es capaz de
viajar?, ¢cuantos sonidos somos capaces de reconocer?, ¢qué vibra cuando se toca un
tambor?, ¢qué partes de la guitarra vibran para producir las notas musicales? En este
punto, se sugiere la planificacién integrada con el area de Educacion Artistica.

En sintesis, los nifios y niflas deberian ser capaces de describir las propiedades simples
de los materiales mas cotidianos. Comparar los comportamientos de los materiales entre
si. Clasificar en grupos los materiales que tengan la misma propiedad o se comporten
igual ante una transformacion. Elaborar criterios de seleccion y clasificacion. Ordenar de
acuerdo a un atributo.
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Eje: El universo, la Tierray sus cambios
Primer Ciclo

En este ciclo, los/las estudiantes se aproximan a las nociones basicas del conocimiento
cientifico escolar sobre las caracteristicas del planeta en que vivimos y de los procesos
gue lo mantienen en constante cambio.

Se ubica la Tierra en el sistema solar, junto con el Sol, las estrellas y los planetas. La
nocién de satélite se trabaja al estudiar la relacion entre la Tierra y la Luna. El sol se
presenta como la estrella mas cercana a la Tierra y se construye la diferencia entre estos
astros y otros cuerpos celestes sobre la base de la emision de luz propia.

La observacion del cielo permitird establecer regularidades en los movimientos aparentes
del sol y de la luna, reconociendo el levante y el poniente y las fases lunares. Esta
observacion deberia orientarse para hacer notar que es posible visualizar la luna ain en
el cielo diurno, en determinadas circunstancias.

El estudio del paisaje resulta interesante porque permite articular temas y modos de
indagacion propios de las Ciencias Naturales y de las Ciencias Sociales. Profundizar
estos saberes supone promover la elaboracién de criterios para que los/las estudiantes
aprendan a observar diferentes paisajes y sus componentes y reconozcan los usos que
las personas hacemos de ellos. Al mismo tiempo, deberan comenzar a registrar las
formas percibidas de los paisajes cercanos y algunos aspectos del cielo por medio de
dibujos y descripciones sencillas; emplear diferentes criterios para agrupar imagenes;
identificar y describir cuerpos que estan en la Tierra.

Se propone, también, el reconocimiento de las principales geoformas: montafas,
llanuras, rios, lagos, entre otros, como elementos que configuran el paisaje. Se
introducen el concepto de modelado exdgeno del paisaje a través de los procesos de
erosién (provocados por agua, viento, cauces de rios, glaciares, etc.), y los conceptos
relativos al ciclo del tiempo y se hace hincapié en los procedimientos relacionados con la
observaciéon, medicion y registro de datos meteoroldgicos, utilizando instrumentos
sencillos.

Segundo Ciclo

En el segundo ciclo se continla con las observaciones de los fenbmenos astronémicos
cotidianos para comenzar a construir explicaciones desde afuera de la Tierra. Por eso, en
un abordaje espiralado, al igual que en primer ciclo, se realizan observaciones del cielo
pero con la idea de poder explicarlas como si estuviésemos parados afuera de la Tierra.
Seria una mirada desde adentro hacia fuera.

En Cuarto Afio se propone el trabajo con el cielo diurno, incorporando la observaciéon de
la sombra de una estaca vertical (tanto a lo largo del dia como en distintos momentos del
afio) como modo de entender los fendmenos del dia y la noche y las estaciones del afio
vistos desde la Tierra. Posteriormente, se plantea que los nifios y nifias puedan “pararse
fuera de la Tierra” y “ver” la Tierra moverse, con el fin de asociar el dia y la noche con la
rotacion terrestre, y las estaciones del afio con el movimiento de traslacion de la Tierra
(aunque también influye el eje terrestre, seria prematuro incorporar esta variable en este
afno).

En Quinto Ao se trabaja con el cielo nocturno, comenzando por observar el giro de todo

el cielo alrededor de los polos, para luego comprender que las estrellas mantienen sus
posiciones relativas a lo largo del afio mientras que los planetas no. Con esta definicidon
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observacional de planeta (una estrella que se mueve respecto a las otras), se puede
construir el Sistema Solar utilizando solo a estas estrellas “especiales”. Entre estas
estrellas “especiales” se encuentra la Luna, que se desplaza muchisimo de un dia a otro,
por lo que es aconsejable observar esto para tomarlo como ejemplo de lo que sucede con
el resto de los planetas de la antigiiedad. Como actualmente la definicion de planeta ha
cambiado (la Luna, por ejemplo, ya no es considerada un planeta, a pesar de que se
mueve respecto a las estrellas), es importante trabajar las definiciones actuales de
estrella, planeta y satélite y entenderlas como lo que son: definiciones totalmente
parciales que pueden variar con el tiempo.

Ademds, se abordan en este ciclo los subsistemas terrestres (gedsfera, atmosfera,
hidrésfera, bidsfera); de cada uno de ellos se estudia la composicion, estructura y
dinamica de los cambios, comenzando en este ciclo con la gedsfera y la hidrosfera. Se
inicia el abordaje del suelo como soporte y fuente de nutrientes para las plantas,
aprendiendo acerca de su origen y formacion para valorizarlo como recurso natural a
preservar.

Tercer Ciclo

Los contenidos trabajados en este eje completan el estudio del sistema solar iniciado en
el primer ciclo.

En este ciclo la idea es brindar explicaciones desde afuera de la Tierra sin descuidar la
relacion con lo que se observa desde el lugar donde vivimos y las observaciones
realizadas afios anteriores (0 se puede/n repetir alguna/s). En Sexto Afio se pretende
construir una nocion actualizada sobre el Sistema Solar teniendo en cuenta las escalas
de tamafos y distancias presentes en él.

En Séptimo Afio, se estudia el sistema Tierra - Sol - Luna a partir de una mirada “desde
afuera” para poder explicar los fendbmenos que ya han sido descriptos mediante
observaciones en afos anteriores: dia y noche, estaciones, fases. Sin embargo, también
es muy importante recuperar lo que se observa desde la Tierra y no quedarnos
solamente en una mirada externa que poco tiene que ver con nuestro entorno celeste
cercano.

En esta etapa también se estudia el ultimo de los subsistemas de la Tierra: la atmésfera.
En este sentido los contenidos de este eje estan fuertemente vinculados con los del eje:
Los procesos fisicos.

Eje: Los procesos fisicos
Segundo Ciclo

La idea intuitiva de fuerza que tienen los/las estudiantes esta relacionada, casi
Unicamente, con las fuerzas que ejercen las personas sobre los objetos; es decir, asocian
las fuerzas con una accion y una intencion humana. En esta etapa, se busca que
avancen desde estas ideas intuitivas hacia una nocion de fuerza relacionada con la
descripcion de la interaccion entre objetos independientemente de la actividad humana.

En ese sentido, se continta el estudio de distintos tipos de fuerzas que se observan a
escala macroscopica, la fuerza gravitatoria y magnética. Para favorecer el reconocimiento
de la fuerza de gravedad, se recomienda que los/las estudiantes exploren los diversos
efectos de la misma y los comparen con los de las fuerzas de contacto. Podran realizar
observaciones y analizar, por ejemplo, el estiramiento de un resorte colgado de un punto
fijo, la caida de objetos, la deformaciéon de un globo colgado al que se le agrega arena,
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agua u otros materiales, la forma que adquiere una gota de agua sobre una superficie
vertical en comparacion con la que presenta sobre una superficie horizontal. Luego se
pueden presentar situaciones para analizar, por ejemplo, lo que ocurre con los objetos en
las naves espaciales o en la Luna.

En cuanto a las maquinas simples, se espera, en una primera aproximacion, asociarlas a
los usos cotidianos y a una manera de reducir las fuerzas que se deben ejercer o cambiar
su direccion para mejorar el esfuerzo. Posteriormente, se podré pedir a los alumnos y las
alumnas que experimenten sobre las condiciones de equilibrio de las cargas en la
palanca. No se pretende que comprueben la ley de los momentos sino que investiguen,
libremente, sobre la posicion de las cargas y sus magnitudes en un balancin.

Se sugiere realizar trabajos que permitan explorar: el flujo de calor de regiones calientes
a frias, el fendbmeno de dilatacibn y su presencia en situaciones cotidianas. Se
recomienda el uso del termémetro como elemento de medicion de temperaturas. En
estas aproximaciones es importante que los/as estudiantes describan lo que observan y
también que traten de explicarlo verbalmente y mediante la realizacién de esquemas.

Se continda en este ciclo el abordaje de los fendmenos luminosos, iniciando el estudio de
la reflexion de la luz en espejos y el analisis de las caracteristicas de las imagenes. Se
introduce el tema de descomposicion de la luz desde un punto de vista cualitativo.

Se profundiza el estudio del sonido analizando su propagacion en distintos medios y los
fendmenos de reflexion. Se propone la construccion de diferentes dispositivos para
explorar la propagaciéon del sonido, variando los materiales utilizados y el medio. Estos
contenidos deberian abordarse en forma integrada con Educacion Artistica.

Tercer Ciclo

Se propone continuar con el estudio de las fuerzas incorporando, ademas, las fuerzas en
resortes, el empuje y las electrostaticas. Para abordar la fuerza empuje es necesario,
previamente, diferenciar los conceptos de fuerza y de presion en solidos. Al comenzar a
trabajar el concepto de presién, en general, aparece la idea previa de que si aumenta la
presion lo que aumenta es la fuerza aplicada sin considerar la superficie donde es
aplicada esa fuerza. En el tercer ciclo es necesario trabajar este concepto, sin utilizar
férmulas, sino de manera intuitiva y manipulativa, donde se privilegiard tanto la
observacion cualitativa como su representacion e interpretacion grafica. Esto facilitara la
construccion de esta idea desde el punto de vista fisico, experimentando con sélidos,
controlando variables y tratando de encontrar la relacibn de proporcionalidad.
Posteriormente, se podra introducir la idea de presidn que ejercen los fluidos,
experimentando con diferentes liquidos. Reconociendo las variables que influyen en la
presion hidrostética, para luego asociar estos conceptos con la presion que ejerce el aire.
Siguiendo con el estudio de los fluidos se exploraran las condiciones de flotabilidad. Se
puede vincular estos contenidos con aspectos de la relacion Ciencia, Tecnologia vy
Sociedad (CTS) proponiendo la revision bibliografica de los distintos instrumentos usados
a lo largo de la historia para medir la presion atmosférica.

Se avanza sobre la idea de que la energia es la responsable de los cambios, se
reconocen sus fuentes, sus formas y sus transformaciones. Se analizan algunas
transformaciones cotidianas como la de la electricidad en calor o la energia potencial en
cinética en maquinas. Ademas, se reconocen los procesos por los cuales se transfiere la
energia: conveccion, radiacién y conduccion.

En cuanto a la luz, se analizan distintos fendbmenos que nos permiten dar una explicacion
a hechos cotidianos. Se estudian los comportamientos de la luz al pasar por distintos
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medios registrando la desviacion que sufre el rayo segun la densidad de cada material.
También se experimenta sobre la trayectoria que siguen los rayos de luz al pasar a través
de laminas de caras paralelas y distintos cuerpos transparentes con caras curvas (lentes
gruesas).

Finalmente, se abordan fendmenos eléctricos, la construccion de circuitos eléctricos
simple y la relacion entre electricidad y magnetismo, a partir de situaciones y problemas
de la vida cotidiana.

Eje: Las sustancias
Segundo Ciclo

Para que los/as estudiantes diferencien las transformaciones quimicas de las
interacciones fisicas, la/el docente podra proponer la comparacion entre las interacciones
entre materiales que dan lugar a mezclas (por ejemplo, agua y aceite) y las que provocan
transformaciones quimicas (por ejemplo, al poner en contacto bicarbonato y vinagre).
También podran comparar interacciones de los materiales con el calor que provocan
transformaciones quimicas (combustion) de aquellas que dan lugar a cambios (fisicos) de
estado.

Al mismo tiempo, se abordan las propiedades generales de la materia: peso, masa,
volumen, impenetrabilidad. Se verifican estas propiedades en los tres estados de la
materia, se profundiza la comprensién de los cambios de estado y se utilizan estos
cambios en separaciones de componentes de mezclas. Las propiedades se clasifican en
intensivas (especificas) y extensivas. Se observa que las intensivas (olor, sabor,
densidad, viscosidad, dureza, etc.), permiten identificar sustancias, a diferencia de las
extensivas (masa, volumen), que varian con la cantidad de sustancia considerada.

Ademds, se espera que los alumnos y las alumnas reconozcan las soluciones como
mezclas, analicen la capacidad disolvente del agua, identifiquen disolventes distintos del
agua y relacionen las propiedades de los componentes de las mezclas con los métodos
gque se usan para separarlos. Partiendo de la idea de que el agua en la naturaleza se
presenta como una mezcla, se propone analizar los procesos de potabilizacion y los
fendmenos de contaminacion. Para avanzar en la concepcion de los gases como materia
se trabaja con el aire, sus propiedades y se reconoce su presencia en el agua y en el
suelo. Al mismo tiempo se estudian las propiedades del suelo en relacién con la
capacidad de contener agua y aire.

Tercer Ciclo

La seleccion de contenidos para este ciclo tiene como propédsito fundamental comenzar a
construir el concepto del modelo cinético molecular de la materia: la materia esta
conformada por particulas (atomos y moléculas), comenzando con el tratamiento de las
interacciones entre particulas, de manera de generar las bases necesarias para la
inclusién del modelo atomico. EI modelo cinético de particulas permitira la interpretacion
de las estructuras de los estados de agregacion de la materia y las propiedades
fundamentales que los diferencian.

Para introducir a los/las estudiantes en las ideas principales de este modelo, es necesario
retomar sus aprendizajes previos, por ejemplo acerca de las propiedades del agua,
poniendo a su consideracion la idea de que esta sustancia podria estar formada por
particulas muy pequefias (sin introducir aun la denominacion de “molécula”) y que estas
particulas estan “pegadas” en el hielo, y “juntas, pero mas méviles” en el agua liquida;

61



Disefio Curricular - Nivel Primario

mientras que cuando el agua se evapora, se reparte en el aire, lo que significaria que las
particulas estarian “distanciadas y muy maoviles” en el estado gaseoso. No se pretende
que los/as alumnos/as den explicaciones a cada uno de los fendmenos, sino mostrar que
las mismas ideas podrian servir para estudiar otros materiales, por ejemplo, las
disoluciones.

Una vez caracterizados los estados de la materia, pueden comenzarse las
interpretaciones de los cambios de estado, la energia asociada a los mismos y las
propiedades intensivas: temperatura de fusién y temperatura de ebullicién, de facil
determinacion, permitiendo la representacion grafica de los mismos y su interpretacion
posterior. Cabe mencionar que, en este momento, resultaria de sumo interés poder
establecer la diferencia que existe entre la ebullicion y la evaporacion, pues ya se conoce
el modelo cinético que facilita su interpretacién. Continuando con el estudio de los
sistemas materiales, se incluye el abordaje de los alimentos desde esta perspectiva; se
considerardn algunos alimentos como ejemplos de emulsiones, dispersiones,
suspensiones y disoluciones. Ademds, se sugiere el andlisis de las etiquetas de
alimentos envasados para introducir el tema de la composicion nutricional. Al mismo
tiempo, se pueden identificar algunos de esos componentes a través de pruebas
sencillas, (test de Lugol, reactivo de Fehling para azucares, etc.) y discutir su funciéon en
el organismo.

Con respecto a los cambios quimicos, es necesario que en esta etapa se afiance el
reconocimiento de la aparicion de materiales nuevos en una transformacion, como el
caso de los gases. Para poder colaborar al desarrollo de representaciones de los gases
como sustancias y su identificacion en un cambio quimico, primeramente se favorecera el
trabajo de exploracion de los comportamientos principales del aire, seleccionando
experimentos donde se reconozcan algunos comportamientos tipicos de este material
(respuesta a los cambios de temperatura y cambios de volumen facilmente observables),
que permitan la identificacion de otros gases en un cambio quimico. Se sugiere proponer
ejemplos que favorezcan discusiones grupales acerca de cudles sefiales (aparte de la
aparicion de gases) indican la presencia de un nuevo material (cambios de color o
aspectos visibles diferentes).

En el trabajo con reacciones quimicas se puede proponer a los/las estudiantes el
desarrollo de experimentos en los que se modifique una variable, como por ejemplo la
cantidad de un reactivo o la temperatura de calentamiento. De esta manera, se podran
observar diversos resultados en funcion de la variable elegida y construir la idea de que el
resultado de una reaccion quimica depende de varios factores y que para obtener los
mismos resultados hace falta mantener las mismas condiciones.

Otro de los aspectos a tener en cuenta con respecto a los cambios quimicos es el
referido a los intercambios de energia asociados a ellos; esto nos introduce en el
concepto de reacciones exotérmicas y endotérmicas, sirviendo de ejemplos sencillos de
las mismas, la combustion y la formacién de sulfuro de hierro, respectivamente.

Propdsitos del Primer Ciclo

e Favorecer el desarrollo de una visién enriquecida del mundo natural que rodea a los
nifios y nifias a través de la indagacion de los hechos y procesos naturales para que
resuelvan problemas sencillos de la vida cotidiana.

o Estimular la participaciébn en la planificacion y revisibn en equipo de actividades
cientificas escolares aprendiendo a evaluar los aportes propios y ajenos, mostrando
una actitud flexible y de colaboracion y asumiendo progresivamente
responsabilidades en el desarrollo de las tareas.
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e Facilitar la construccién de la idea de que existe una gran diversidad de seres vivos
gue interactian y que pueden agruparse de acuerdo a sus semejanzas Yy diferencias,
acercando a los nifios y nifias a ambientes concretos para que desarrollen actitudes
de respeto y cuidado hacia los otros seres vivos.

e Contribuir al conocimiento, valoracién y respeto del propio cuerpo estableciendo
semejanzas y diferencias con otros seres vivos, para iniciar el proceso de
identificacion del ser humano dentro del conjunto de las especies animales.

¢ |Iniciar a los/las estudiantes en el reconocimiento de cualidades y propiedades de
distintos objetos y materiales, las transformaciones y cambios que puedan sufrir (por
la accibn humana y los agentes externos), para explorar sus posibilidades de uso.

e Ayudar a los/las estudiantes a organizar la percepcion del paisaje y del cielo,
identificando las caracteristicas de los elementos presentes en ellos asi como los
componentes del tiempo atmosférico, a través de la observacion guiada y la medicién.

Cuadro de contenidos para el Primer Ciclo

EJE: Los seres vivos y el ambiente

Contenidos Primer Afio

Contenidos Segundo Afio

Contenidos Tercer Afo

Los seres vivos en los
ambientes cercanos a la
escuela. Diversidad/ unidad
de los seres vivos.

Diferencias y semejanzas
entre plantas y animales.

Factores fisico-quimicos y
seres vivos en ambientes
acudaticos y terrestres
cercanos a la escuela.

Similitudes y diferencias
entre plantas acuaticas y
terrestres.

Intervencién del ser humano
en los ambientes visitados.
Componentes artificiales vy
consecuencias de las
actividades humanas.

la diversidad
vegetal y animal en
diferentes  ambientes a
través del tiempo. Especies
extinguidas o en peligro de
extincion.

Cambios de

Adaptaciones morfo- | Influencia de los factores | Crecimiento y reproduccion:
fisiolégicas de los seres | fisicos en los seres vivos: | ciclo vital y formas de
Vivos: tropismos en plantas vy | reproduccion en los
-requerimiento de luz, | taxismos en animales. animales.
temperatura y agua en la
germinacion y crecimiento | Influencia de los seres vivos
de las plantas. en el ambiente: espacios
-modos de locomocion y | verdes, construccion de
alimentacion en los | tineles y  madrigueras,
animales y las estructuras | accion de las raices.
relacionadas  (tipos de
dentaduras, trompas, picos, | Cambios estacionales en los
patas, aletas, alas, etc.) ambientes visitados (pérdida
de hojas, migraciones en
aves,) y cambios diarios
(pasaje del reposo a la
actividad, apertura y cierre
de flores). Relacion con los
factores ambientales.
El cuerpo humano: | EI cuerpo humano: Las | El cuerpo humano:
Conocimiento del cuerpo. | diferencias fisicas en la | Crecimiento y desarrollo.
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Comparacion de las
caracteristicas externas de
la especie humana con las
de otros animales. La piel.
Reconocimiento del cuerpo
como totalidad con
necesidades de afecto,
cuidado y valoracion
personal.

El cuidado del -cuerpo:
Higiene personal (lavado de
manos, prevencién de la
pediculosis, higiene bucal).
Importancia de la
vacunacion. Prevencion de
accidentes en la escuela y
en el hogar.

relacion con las otras
personas. Identificacion de
prejuicios y practicas

discriminatorias en relacion
con las capacidades vy
aptitudes de nifios y nifias.
Cambios corporales en las
actividades fisicas. Nocion
acerca de la existencia de

las partes internas y de
algunas funciones
(ingestion, digestion, latidos
del corazén, los ritmos
respiratorios).

El cuidado del cuerpo:
Alimentacion y la

importancia de una dieta
adecuada.

Prevencion de accidentes
en la via publica: Educacion
vial.

Cambios en las personas a
lo largo de la vida. Etapas
en la vida de las personas:

cuando sSomos bebés,
niflos/as, adolescentes,
adultos, adultos mayores.

Diferencias entre nifios/as y
adultos: caracteres sexuales
primarios y secundarios.
Reconocimiento y respeto
de las emociones vy
sentimientos vinculados con

la sexualidad: miedos,
verglienza, pudor, alegria,
placer.

El cuidado del cuerpo:

Higiene en la preparacion y
consumo de los alimentos.
Importancia del agua
potable.

EJE: Los materiales y objetos, sus propiedades y cambios

Contenidos Primer Afio

Contenidos Segundo Afio

Contenidos Tercer Afo

Propiedades que se
perciben a través de los
sentidos: color, sabor, olor,
textura, rugosidad. Relacion
entre las propiedades de los
materiales y sus usos.

Estados: solido,
gaseoso.

liquido y

Propiedades de los
materiales: dureza,
flexibilidad, elasticidad.
Relacion entre las
propiedades de los

materiales y sus usos.

Efectos de una fuerza sobre
los cuerpos. Cambios de
forma. Cambios de tamafio.
Cambios en el movimiento
de los cuerpos.

Movimientos (empuijar, tirar,

levantar). Tipos de
movimientos, trayectorias.
Formas de describir el
movimiento.

Propiedades: forma, peso,

tamafio o volumen de los
objetos. Materiales
permeables e

impermeables.

Sustancias que se disuelven

en agua y entre si.
Solubilidad. Mezclas.
Separacion de
componentes: filtrado vy
decantado.

Cambios permanentes vy

temporarios.
Cambios producidos por el
hombre y ambientales.
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Propiedades de algunos | Calentamiento de los | Los cambios de estado:
materiales con respecto al | cuerpos. Temperatura. | fusion, evaporacion,
calor: conductores y no | Medicion de la temperatura. | ebullicién, solidificacion,
conductores  del calor. condensacion.
Relacion entre los
materiales y sus usos.
Efectos del calentamiento
de sustancias que funden,
hierven, que arden, que
cambian de forma, de
volumen.
La luz y los objetos. Fuentes | Sonido: produccion y
de luz natural y artificial. | clasificacion (agudos,
Cuerpos opacos y | graves, fuertes y débiles).
transparentes. Los rayos de | Instrumentos musicales.
luz. Propagacién en linea | Disefio y construccién de
recta. Materiales traslucidos, | instrumentos.
opacos, transparentes.
Formacion de sombras.
EJE: El Universo, la Tierray sus cambios

Contenidos Primer Afio

Contenidos Segundo Ao

Contenidos Tercer Afio

Astronomia sin dejar la
Tierra.
Diferencia entre objetos

terrestres y astronémicos.
Objetos cotidianos posibles
de ser observados:
constelaciones, la Luna, el

Sol, estrellas y planetas.
Similitudes y diferencias
entre el cielo diurno vy
nocturno.

El sol: fuente de luz.
Variacion diaria de la

posicién del Sol respecto al
horizonte. El dia y la noche
y su relacion con el
movimiento diario del Sol.

Astronomia sin dejar la
Tierra.
Movimiento diario del Sol.

Horario en que el Sol se
sitta mas alto: el mediodia
solar y los puntos
cardinales. Diferencia con el
mediodia del reloj. Variacion
anual de los lugares vy
horarios de salida y puesta
del Sol. Cambios en la
trayectoria: mas alta o0 mas
baja, mas al sur o més al

norte. Relacibn con las
estaciones del ano.
Comienzo de cada estacion
en funcion del lugar de
salida del Sol.

La Luna. Rasgos
observables: mares y

crateres. Movimiento diario
de la Luna. Similitudes con
el del Sol. Desmitificacion
de la Luna como objeto
nocturno.

Las formas del
montafas, llanuras,
mar, mesetas.

paisaje:
lagos,

Astronomia sin dejar la
Tierra.

El cielo nocturno.
Reconocimiento de

constelaciones: la Cruz del
Sur, Oribn o Escorpio.
Historias y caracteristicas.
Diversidad de colores vy
brillos de las estrellas.
Movimiento diario de las
estrellas. Similitudes con el
Soly la Luna.

Fases de Ila Luna: Ilos
cambios en su forma.
Variacion de la posicion de
la Luna en el cielo de un dia
a otro en el mismo horario.
Relacion con su forma.

Cambios en el paisaje.
Erosion. Cambios causados
por la actividad humana.
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Registro del tiempo
atmosférico: temperatura,
lluvia, nubes, viento.
Instrumentos

meteorologicos: termdmetro,
anemodmetro, pluviometro.

Agua: estados y cambios de
estado en la naturaleza.

Lineamientos orientadores y de acreditacion para el Primer Ciclo

Lineamientos orientadores
para Primer Afio

Lineamientos orientadores
para Segundo Afio

Lineamientos de acreditacién
para Primer Ciclo

Se garantizaran situaciones
de ensefianza de modo que,
al finalizar el Primer Afio del
Nivel Primario, los alumnos y
alumnas puedan construir los
siguientes aprendizajes:

Organizar la informacion a
través de dibujos o
imagenes con referencias y
utilizar esos registros para
comunicarla a otros en
forma oral.

Establecer semejanzas vy
diferencias entre distintos
sSeres Vvivos.

Reconocer las
caracteristicas externas del
cuerpo humano,

estableciendo semejanzas

y diferencias con otros
animales.
Describir los materiales a

partir de la identificacion de

Se garantizaran situaciones
de ensefianza de modo que,
al finalizar el Segundo Afio del
Nivel Primario, los alumnos y
alumnas puedan construir los
siguientes aprendizajes:

Interpretar informacién
consignada en diferentes
tipos de registros
elaborados  por los/as
propios/as estudiantes y
con la colaboracion dellla
maestro/a

Identificar interacciones
entre los seres vivos y el
ambiente.

Identificar algunas partes
internas del cuerpo
humano.

Relacionar las propiedades
de los materiales con sus

Se garantizaran situaciones de
ensefianza de modo que, al
finalizar el Primer Ciclo del Nivel
Primario, los alumnos y
alumnas puedan construir los
siguientes aprendizajes:

Registrar los resultados de
observaciones o]
exploraciones en distintos
formatos e interpretar
informacién consignada en
diferentes tipos de registros.

Comparar, describir y agrupar
distintos tipos de seres vivos,
en base a rasgos comunes y
diferentes.

Reconocer la diferencia entre
los seres vivos y lo no vivo,
distinguiendo sus principales
requerimientos basicos
(agua, luz, alimentos, aire,
entre otros).

Diferenciar ambientes y sus
factores fisico-quimicos e
identificar interacciones con
los seres vivos.

Reconocer las partes
externas y algunos dérganos
internos del cuerpo humano,
los cambios que en él ocurren
a través del desarrollo y
algunos habitos saludables
en relacion con la higiene y la
alimentacion personal.

Clasificar un conjunto de
materiales de acuerdo a sus
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sus propiedades que se
perciben a través de los
sentidos.

Identificar transformaciones
de los materiales debidas al
calentamiento.

usos.

Identificar el
comportamiento de la luz
frente a distintos materiales.

propiedades y estados de la
materia, estableciendo
relaciones con sus posibles
usos.

Describir el comportamiento
de algunos materiales frente
al calor y la luz.

Reconocer las diferencias y | Reconocer los movimientos | Identificar los componentes
similitudes entre el cielo | aparentes del sol diarios y a | de nuestro sistema
diurno y nocturno. lo largo del afio. planetario, explicando

semejanzas y diferencias

entre los astros.

Reconocer en ambientes | Reconocer las distintas | Describir un paisaje a partir
concretos los elementos | formas del paisaje, asi|de los elementos que lo
naturales y artificiales del | como los fendmenos vy | conforman y los cambios que
paisaje. variables del tiempo | en él ocurren.

atmosférico.

Propdsitos del Segundo Ciclo

Facilitar en los/las estudiantes una comprension mas profunda del mundo natural a
partir del desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes, para que logren el
desarrollo de aptitudes cientificas basicas.

Propiciar situaciones en la que los/las estudiantes tengan la oportunidad de
interactuar, establecer acuerdos, seleccionar estrategias, para intentar resolver
problemas relacionados con el mundo natural desarrollando una actitud mas
autonoma.

Favorecer el desarrollo de un conocimiento mas sistemético de los ambientes
aeroterrestres y acuaticos y los seres vivos que los habitan a partir de la observacion
directa, manipulacion de material concreto y busqueda de informacién en distintos
soportes, para ampliar sus ideas acerca de la gran diversidad biologica.

Facilitar el inicio de la construccion de la idea de organizacion interna y
funcionamiento del cuerpo humano a través del uso de analogias y modelos para
acercarlos a la comprensién de la estructura, funcién y relacion de los sistemas
abordados y la forma de cuidarlos.

Propiciar el desarrollo de nociones sobre las fuerzas, calor, el sonido y la luz a partir
del disefio de experiencias, registros, explicaciones para que los/as estudiantes
logren establecer relaciones entre las situaciones planteadas y la vida real.

Ofrecer oportunidades para que los/las estudiantes exploren distintos materiales y sus
propiedades reconociendo aquellas que permiten su identificacién.

Iniciar a los/las estudiantes en el conocimiento de los diferentes subsistemas
terrestres, sus interrelaciones y dinamica a través de construccion de modelos,
analogias, busqueda de informacién en diferentes soportes, para explicar algunos
fenomenos relacionados con el funcionamiento del sistema Tierra.

Aproximar a los/as estudiantes a una explicacion cientifica de la sucesion del dia y la
noche y las estaciones a partir de la observacion, la construccion de modelos,
analogias, simulaciones, soporte audio visual.
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Cuadro de contenidos para el Segundo Ciclo

EJE: Los seres vivos y el ambiente

Contenidos Cuarto afio

Contenidos Quinto afio

Seres vivos: integracion de estructuras y funciones: nutricion, reproduccion, relacion,

reaccion ante estimulos.

Comunidades  representativas en  los
ambientes terrestres regionales (por ejemplo:
los seres vivos del bosque, la estepa, el

monte). Interacciones entre  animales,
vegetales y medio fisico. Cambios
estacionales. = Comparacibn  con  otras
comunidades terrestres.

Animales: vertebrados e invertebrados.

Caracteristicas principales. Los mamiferos y
los artropodos.

Adaptaciones  morfofisiologicas de  los

animales en los distintos ambientes

(acuaticos, terrestres y de transicion):

- Anexos tegumentarios, cubiertas,
caparazones, etc.

- Locomocién: adaptaciones a la carrera, al
salto, a la natacion, al vuelo, etc.

- Alimentacion: herbivoros, carnivoros,
omnivoros y detritivoros.

- Reproduccion: desarrollo externo/ interno
(oviparos, viviparos, ovoviviparos).

Respuestas de los animales a los cambios
ambientales (migraciones, cambios de pelaje,
reposo/actividad).

El cuerpo humano: Sistema
osteoartromuscular: funciébn de sostén vy
locomocién. Comparacion con animales:
esqueleto externo (caparazones, cubiertas

quitinosas, etc.) e interno.

La salud y el cuidado de nuestro cuerpo.
Prevencion de accidentes en relacion con el
sistema mencionado.

El cuerpo en la relacibn con las otras
personas. Identificacion de las
particularidades y diferencias anatdmicas y
funcionales de las personas en las diferentes

Comunidades representativas en los
ambientes acuaticos y de transicion
regionales (por ejemplo, los seres vivos de
la laguna/rio/litoral maritimo). Interaccion
entre animales, vegetales y medio fisico.
Comparacion con otras comunidades
acuaticas y de transicion.

Las principales clases de plantas sin
semillas (musgos, helechos) y con semillas
(gimnospermas, angiospermas). Sus
caracteristicas. Nutricion en las plantas:
nocion de fotosintesis. El rol de los
vegetales en la naturaleza. Amenaza a la
diversidad vegetal.

Adaptaciones de los vegetales en los
diferentes ambientes (acuaticos, terrestres
y de transicion).

Fijacion y sostén. Absorcion y transporte de
sustancias. Transpiracion. Relacion entre
estructura y funcion.

Reproduccion sexual (conos, flores) y
asexual (gajos, estolones, bulbos).
Relacion entre flor y fruto. Dispersién de
frutos y semillas.

El cuerpo humano: Sistema circulatorio,
respiratorio, digestivo y excretor.
Integracion de sistemas y funciones.

La salud y el cuidado de nuestro cuerpo:
Prevencién de accidentes y enfermedades
en funcién de los sistemas estudiados
(trastornos alimentarios).

Similitudes, particularidades y diferencias
biol6gicas (anatémicas y funcionales) entre
las personas en las diferentes etapas
evolutivas. El cuerpo en las relaciones
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afectivas y emocionales con
personas. El respeto y aceptacion de las

diferencias.

las otras

EJE: Los procesos fisicos

Contenidos Cuarto afio

Contenidos Quinto afio

Maquinas simples y aprovechamiento de las
fuerzas: poleas, palancas. Maquinas simples
en animales. Investigacién de la ley de la
palanca.

Materiales magnéticos, magnetizados vy
magnetizables. Fuerzas de atraccion vy
repulsion en imanes. Magnetismo terrestre.
Brujula.

El calor como energia en transito:
conservacion del calor. Efectos del calor.
Dilatacion de los cuerpos. La medida de la
temperatura. El termémetro.

La Tierra: Fuerza de gravedad. El peso de
los cuerpos. Medicion de fuerza y peso.

Fuerzas y movimientos.

Nocién de

velocidad. Medicion de velocidad. Caida

libre de los cuerpos.

Flotacion. Objetos que flotan o se hunden
en el agua. Influencia de la forma. Fuerza

empuje.

La luz. Reflexion de la luz en espejos.

Superficies  reflectoras

y

difusoras.

Reflexiébn en espejos. Caracteristicas de la
imagen. Descomposicion espectral de la
luz a través del prisma. El arco iris.

Sonido. Propagacion en solidos, liquidos y
gases. Imposibilidad de propagacién en el
vacio. Reflexion del sonido: eco. Materiales

gue absorben el sonido.

EJE: Las sustancias

Contenidos Cuarto afio

Contenidos Quinto afio

Propiedades de las sustancias que
dependen de la cantidad de materia
considerada (masa, volumen) y que no
dependen de la cantidad considerada (olor,
color, sabor, textura, dureza, etc.).
Identificacidon de sustancias.

Sistemas materiales: mezclas
heterogéneas, homogéneas, disoluciones.
Separacién de mezclas. Procesos fisicos:
decantacion, filtracion, disolucién, secado.

Estados de la materia. Impenetrabilidad.
Cambios de estados. Cambio fisico vy
guimico. Diferencias. Reacciones quimicas
cotidianas: oxidaciones, combustiones,
fraguado, fermentaciones, etc.

Propiedades de la materia: masa (peso),
volumen. Propiedades intensivas:
independencia con la cantidad considerada.
Conservacion de la masa y el volumen del
material en las transformaciones.
Conservacion del peso y de las sustancias al
realizar una disolucion.

Disoluciones: soluto, solvente, concentracion.
Soluciones diluidas, concentradas vy
saturadas.

Reacciones quimicas con el oxigeno.
Combustiones: combustibles, produccién de
gases. Desprendimiento  de  energia.
Combustion completa e incompleta. Peligros.
Contaminacion.
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Fendmenos asociados: cambios de color,

desprendimiento de gases, aparicion de
precipitados, etc.

Agua: propiedades. Estados. Capacidad
disolvente. Presencia de aire en el agua.

Aire:  presencia. Propiedades:
volumen, impenetrabilidad.

peso,

Agua: potable (provisién y consumo de agua),
contaminacioén del agua.

Suelo: composicién. Identificaciébn de aire y
agua en el suelo. Propiedades. Porosidad y
permeabilidad.

EJE: El Universo, la

Tierray sus cambios

Contenidos Cuarto afo

Contenidos Quinto afio

Astronomia desde adentro para ir hacia
afuera de la Tierra.

Movimiento diario del Sol. Variacion diaria
de la longitud y direccion de la sombra de
una estaca vertical. La sombra mas corta
del dia: la linea norte- sur y el mediodia
solar. Diferencia con el mediodia civil. Otra
explicacién: la rotacion de la Tierra. El dia 'y
la noche.

Movimiento anual del Sol. La variacion de
su trayectoria y su relacion con las
estaciones del afio. Cambios en los lugares
y horarios de salida y puesta. Variacion de
la longitud de la sombra de una estaca
vertical en el mediodia solar: relacion con
las estaciones del afo. Solsticios vy
equinoccios. Otra explicacion: relacién con
la traslacion de la Tierra (no s6lo).

Subsistemas de la Tierra: Geoésfera.
Atmosfera. Biosfera. Hidrésfera.
Caracteristicas.

La Geosfera. Estructura de la Tierra:
Corteza. Manto y nucleo. Rocas.
Movimientos internos de la Tierra.

Formacion de Montafias y cordilleras.
Volcanes y terremotos.

Astronomia desde adentro para ir hacia

afuera de la Tierra.

El cielo nocturno. EI movimiento de la esfera
celeste. Los polos celestes y su relaciéon con
los polos geogréficos. Diferencia entre
estrellas y planetas observando el cielo: los
planetas como estrellas errantes.
Reconocimiento de planetas a simple vista.
La Luna como planeta de la antigiedad:
cambio en su posicion de un dia al otro a la
misma hora. Relacion entre la fase de la Luna
y su ubicacioén en el cielo respecto al Sol.

Los planetas de la antigiiedad y su relacion
con los dias de la semana. Su ubicacion en el
Sistema Solar. Tipos de astros: la diferencia
entre estrella, planeta y satélite. Instrumentos
utiizados para estudiar los  astros:
telescopios, satélites, sondas.

La Hidrésfera: distribucion del agua en sus
distintas fases. Aguas superficiales vy
subterraneas. Ciclo del agua. El agua como
recurso natural. Localizacion de reservas.
Modificaciones de la superficie terrestre
provocadas por el agua. Modelado exdgeno
del paisaje.

Suelo: proceso de formacion del suelo.
Humus. Clases de suelo. Textura.
Composicién. Procedencia. El suelo como
recurso natural.
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Lineamientos orientadores y de acreditacién para el Segundo Ciclo

Lineamientos orientadores para Cuarto afio

Lineamientos de acreditacién para Segundo Ciclo

Se garantizaran situaciones de ensefanza
de modo que, al finalizar el Cuarto Afio del
Nivel Primario, los alumnos y alumnas
puedan construir los siguientes
aprendizajes:

Reconocer los principales grupos de
animales describiendo sus
caracteristicas en relacion a las
funciones principales de los seres vivos.

Identificar adaptaciones en animales
como soluciones a los requerimientos

que se les presentan en distintos
ambientes.

Comprender la relacibn entre las
estructuras presentes en el cuerpo
humano con las funciones de
locomocién y sostén.

Reconocer la interaccion magnética

como fuerza a distancia identificando el
comportamiento de distintos materiales
frente a ella.

Explicar fendmenos referidos a la
transferencia de calor entre cuerpos.

Utilizar las propiedades intensivas de los
materiales para identificar sustancias.

Reconocer distintas mezclas en la vida
cotidiana. Disefiar  estrategias de
separacion de sus componentes.
Identificar algunas reacciones quimicas
cotidianas y los cambios asociados a
ellas.

Explicar la sucesion de las estaciones y
los dias y las noches a través de los
movimientos de la Tierra.

Comprender las caracteristicas
fundamentales y la dinamica de Ila
geosfera.

Se garantizardn situaciones de ensefianza de
modo que, al finalizar el Segundo Ciclo del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas puedan construir
los siguientes aprendizajes:

Reconocer los principales grupos de animales
y plantas, describiendo sus caracteristicas en
relacion con las funciones principales de los
seres Vivos.

Identificar adaptaciones en animales y plantas
como soluciones a los requerimientos que se
les presentan en distintos ambientes.

Comprender la relacidon entre las estructuras
presentes en el cuerpo humano con las
funciones de locomocion, sostén y nutricion.

Reconocer distintas fuerzas que actian sobre
los objetos estaticos o en movimiento,
sefialando las acciones de estas sobre los
mismos.

Explicar fendmenos referidos a la transferencia
de calor entre cuerpos, el comportamiento de
la luz en diferentes superficies y su
descomposicién, y la transmisién del sonido en
distintos medios.

Utilizar las propiedades intensivas de los
materiales para identificar sustancias y
reconocer la conservacion de la masa en las
transformaciones.

Reconocer distintas mezclas en la vida
cotidiana. Disefiar estrategias de separacion
de sus componentes.

Distinguir entre cambios fisicos y quimicos de
los materiales identificando algunas
reacciones quimicas cotidianas y los cambios
asociados a ellas.

Explicar la sucesion de las estaciones y los
dias y las noches a través de los movimientos
de la Tierra y distinguir los distintos astros del
sistema solar.

Comprender las caracteristicas fundamentales
de geosfera e hidrosfera asi como su dinamica
e interaccion.
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Recoger informacion pertinente de | Recoger informacion pertinente de diferentes
diferentes fuentes y soportes, | fuentes y soportes, interpretarla y organizarla
interpretarla 'y organizarla para su | para sucomunicacion.

comunicacion.

Propdsitos del Tercer Ciclo

Estimular a los/las estudiantes a establecer relaciones a partir del reconocimiento de
interacciones que ocurren a distintos niveles, para construir una vision mas compleja
del mundo natural.

Propiciar situaciones en la que los/las estudiantes tengan la oportunidad de plantear
interrogantes y disefiar estrategias para resolverlos, para que se aproximen a las
formas de proceder de los/as cientificos/as.

Favorecer el desarrollo de un conocimiento mas sistematico de los diferentes niveles
de organizacién a partir de la observacion directa, manipulacién de material concreto
y busqueda de informacion en distintos soportes, para tratar de integrarlos.

Facilitar la complejizacién de la idea de organizacion interna y funcionamiento del
cuerpo humano a través del uso de analogias y modelos, para comprender la
estructura, funcion y relacion de los sistemas abordados y las formas de cuidarlos.
Acercar a los/las estudiantes al modelo microscépico de la estructura de la materia
para explicar distintos fendmenos (estados de la materia, cambios de estado).

Permitir que los/las estudiantes amplien los conocimientos de los diferentes
subsistemas terrestres y las relaciones entre los recursos naturales y las sociedades,
para poder explicar algunos fendémenos relacionados con el funcionamiento del
sistema Tierra y comprender actitudes compatibles con el modelo de desarrollo
sustentable.

Cuadro de contenidos para Tercer Ciclo

EJE: Los seres vivos y el ambiente

Contenidos Sexto afo Contenidos Séptimo afo

Seres vivos como sede de procesos: | Seres vivos como sistemas organizados,
digestion, fotosintesis, respiracion. abiertos y complejos.

Nivel de organizacion celular. Desarrollo | Origen y evolucion de los seres Vivos.
histérico de la teoria celular. Caracteristicas de las células procariotas y
Célula animal — Célula vegetal: Diversidad, | eucariotas. El material genético. El ADN y la
diferencias y semejanzas. Tejidos | historia de su descubrimiento: Rosalind
vegetales y animales. Franklin y las mujeres en la ciencia.

Los reinos: Monera, Protistas, Hongos,
Vegetal y Animal. Los grupos taxondmicos
actuales y extinguidos como prueba de la
evolucion de los seres vivos. Registros

fosiles.
Funciones celulares: nutricion y | Relacién entre las funciones celulares y el
reproduccion. funcionamiento de los organismos

pluricelulares, focalizando en la funcion de
nutricion. Metabolismo.
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Niveles de organizacién de los seres vivos:
individuo, poblacién, comunidad y bioma.
Ecosistemas regionales (naturales vy
artificiales). Componentes bidticos y fisico-
quimicos del ecosistema. Relaciones entre
los componentes bidticos y abidticos.
Relaciones intra e interespecificas.

Cambios naturales y cambios causados
por la actividad humana en los
ecosistemas. Deterioro del agua, del suelo
y del aire. Contaminacion.

Problemas ambientales regionales
significativos. Actividades humanas para
preservar el ambiente.

El cuerpo humano: La relacion vy
coordinacion. Los sentidos. Ubicacion y
caracteristicas. La percepcion de los
estimulos del ambiente y su
procesamiento. Respuestas frente a
cambios del medio e integraciébn de
funciones. El sistema nervioso.
Comparacion con otros animales.

La reproducciébn en el ser humano.
Aparatos reproductores. Comparacion con
otros seres vivos. Sexualidad humana:
integracion de las dimensiones bioldgica,
social, afectiva y psicolégica que la
constituyen. La procreacion. Copula.
Embarazo. Parto. Puerperio. Maternidad y
paternidad responsable. Métodos
anticonceptivos. Enfermedades de
transmisidén sexual y su prevencion.

Relaciones tréficas en los ecosistemas.
Ciclo de materia y flujo de energia.
Productores, consumidores y
descomponedores. La accion de bacterias y
hongos. Cadenas y tramas alimentarias en
los ambientes visitados. Comparacién con
otros ambientes.

Enfoque ecolégico de las poblaciones y de

la biodiversidad. Conservacion de la
biodiversidad. Pérdida de especies e
introduccion de nuevas especies.

Consecuencias en las tramas tréficas.
Desarrollo  sustentable.  Proteccion vy
conservacion de los recursos naturales. Uso
racional.

El cuerpo humano: conservacién del medio
interno. El sistema enddcrino, inmunolégico
y mecanismos homeostéticos en el ser
humano (por ejemplo, control de Ila
temperatura).

Prevencion de enfermedades relacionadas
con estos sistemas. Trasplantes y la
cuestion ética.

Adolescencia: cambios fisicos, fisioldgicos y
emocionales en chicos y chicas.
Menstruacion. Polucion nocturna.
Reconocimiento de los sentimientos que se
generan en torno a estos cambios: miedos,
verglienza, pudor, alegria, angustia, placer.
El derecho a la propia intimidad y el respeto
a la intimidad ajena. La perspectiva de
género. El derecho a la salud sexual.
Conocimiento de distintos aspectos de la
atencion de la salud sexual y reproductiva.

EJE: Los procesos fisicos

Contenidos Sexto afo

Contenidos Séptimo afio

muelles o resorte.
las regularidades del

Alargamiento de
Investigacién de
alargamiento.

Fuerza de gravedad. La estabilidad y el
centro de gravedad. Caida de diferentes

objetos. La forma aerodinamica.
Caracteristicas de los diferentes
movimientos. Caida efectuada sobre
planos inclinados.

Fuerza  electrostatica. Cargas por

frotamiento.

Presion en solidos. Diferencia entre la
nocion de presion y fuerza. Presion en
fluidos. Medicion de la presion hidrostatica.
Construccion de manometros. Aplicacién a
sistemas hidraulicos. Reconocimiento de las
variables que influyen en la presion
hidrostética. Presion atmosférica. Analisis de
diferentes instrumentos usados a lo largo de
la historia para medir la presion atmosférica.
Principio de Arquimedes. Fuerza de empuije.
Condiciones de flotabilidad.
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Formas de energia. Fuentes de energia y
sus transformaciones. Energia eléctrica.
Circuito eléctrico simple. Elementos de un
circuito. Encendido de wuna lampara.
Conexion de lamparas en serie y en
paralelo. Transformacion de electricidad en
otras formas de energia.

Luz: propagacion de la luz en distintas
superficies. Propagacion de la luz en
medios transparentes. Refraccion. Lentes
convergentes y divergentes. Aplicaciones.

Conservacion de la energia. Intercambio
entre energia cinética y potencial en
procesos mecanicos.

Calor: el calor como energia en transito.
Procesos mediante los cuales se transfiere

la energia (conveccion, conduccién 'y
radiacion).
Electricidad 'y  magnetismo. Imanes.

Fabricaciéon de imanes. Lineas de fuerza.
Espectro magnético. Usos de imanes. Carga
eléctrica como exceso o defecto de
electrones. Fendmenos de electrizacion.
Problemas de la vida cotidiana en relacion
con fendmenos magnéticos y eléctricos.

EJE: Las

sustancias

Contenidos Sexto aio

Contenidos Séptimo afio

Estructura de la materia. Modelo de la

materia formada por particulas.

Propiedades intensivas fisicas: densidad,
viscosidad, temperatura de ebullicibn y
fusion. Medicibn e identificacion de
sustancias. Variacion de la densidad con la
concentracion.

Dispersiones: emulsiones (jabon, yema de
huevo), suspensiones, espumas.

Disoluciones: difusion saturacion,
solubilidad. Cristalizacion.
Reacciones quimicas: ecuaciones

guimicas con palabras.
Corrosion: la degradacion de metales,
influencia de agua, aire y sales.

Alimentos como sistemas materiales.
Composicién  (andlisis de etiquetas)
nutrientes: clasificacion. Funciones e

identificacion.

Nocién de modelo atémico.

Modelo cinético: interpretacion de los
estados de la materia y sus cambios a partir
del modelo cinético de particulas.

Transformaciones los
materiales.

Materiales nuevos en una transformacion.
Sustancias indicadoras. Reconocimiento de
compuestos organicos. Acidos y bases.
Sustancias indicadores de acidez: repollo
colorado, etc.

Neutralizacion. Lluvia acida. Efecto sobre los

materiales.

quimicas  en

Energia asociada a los cambios quimicos.
Procesos exotérmicos y endotérmicos.

Materiales contaminantes del suelo, aire y
del agua.
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EJE: El Universo, la Tierray sus cambios

Contenidos Sexto afo

Contenidos Séptimo afio

Astronomia desde afuera de la Tierra.

Evolucioén historica del modelo de Sistema
Solar: del geocentrismo al heliocentrismo.
Las contribuciones de Ptolomeo,
Copérnico, Galileo, Kepler y Newton.
Fuerza gravitatoria. El peso de los cuerpos.
Orbitas de los planetas: fuerza de
gravedad y desplazamiento. Relacién entre
distancia al Sol y velocidad de los planetas.
El modelo de Sistema Solar actual:
planeta, planeta enano, satélite, asteroide,
cometa y estrella. Movimientos de rotacién
y traslacion de los planetas. Escalas
relativas de tamafos y distancias al Sol de
los planetas.

La atmésfera. Composicién. Estructura. El
aire como recurso natural. El agua en el
aire. Formacién de nubes. Tipos de nubes.
Humedad, medicién de humedad. Niebla y
rocio. Fendmenos meteorolégicos. Tipos
de precipitaciones. Prediccion del tiempo.
Diferencia entre tiempo y clima. Tipos de
clima. Climatogramas.

Astronomia desde afuera de la Tierra.

El planeta Tierra y sus movimientos.
Inclinacion del eje. El dia y la noche y las
estaciones del afio. Tropicos y circulos
polares. Los husos horarios. Relacion con lo
gue se observa desde la Tierra. El globo
terraqueo paralelo. Funcionamiento de un
reloj de Sol ecuatorial.

El sistema Tierra - Sol - Luna. Movimientos
de la Luna. Explicacién de las fases lunares
y los eclipses. ElI fendbmeno de la cara
oculta. Influencia de la Luna sobre las
mareas. Relaciébn con lo que se observa
desde la Tierra.

La atmosfera. Peso del aire. Presion
atmosférica. Diferencia de presion vy
temperaturas: viento. Conveccién del aire.
Medicion de la presion atmosférica:
barometros.

Problemas ambientales globales:
calentamiento global por aumento del efecto
invernadero y agujero de ozono.

Desarrollo sustentable. Recursos naturales:
uso racional y conservacion. Renovacion y
agotamiento de los recursos.

Lineamientos orientadores y de acreditacién para Tercer Ciclo

Lineamientos orientadores para Sexto afio

Lineamientos de acreditacién para Tercer
Ciclo

Se garantizaran situaciones de ensefianza de
modo que, al finalizar el Sexto Afio del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas puedan
construir los siguientes aprendizajes:

Identificar las células como unidad
fundamental de los seres vivos vy
discriminar diversos tipos de células y sus
funciones.

Se garantizardn situaciones de ensefianza de
modo que, al finalizar el Tercer Ciclo del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas puedan
construir los siguientes aprendizajes:

Reconocer que todos los seres vivos estan
formados por una 0 mas células que cumplen
todas las funciones vitales.

Utilizar la clasificacion en cinco reinos para
identificar en ella a diversos organismos.
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Comprender la  estructura y las
interacciones que se suceden en los
ecosistemas.

Comprender el vinculo entre las estructuras
presentes en el cuerpo humano y las
funciones de relacion y coordinacion
(sistema nervioso y reproduccion)

Reconocer los aspectos biologicos de la
sexualidad humana.

Reconocer las fuerzas en resortes para
interpretar situaciones de la vida cotidiana.

Identificar las fuentes y formas de la
energia en distintos contextos cercanos a
los estudiantes.

Resolver problemas de la vida cotidiana
utiizando conocimientos acerca de la
propagacion de la luz en medios
transparentes y de los fendmenos
eléctricos.

Reconocer los materiales nuevos en una
transformacion quimica.

Comprender el modelo actual del sistema

solar.

Conocer la composicion y caracteristicas
del subsistema atmésfera.

Comprender la estructura y funcionamiento
de los ecosistemas identificando
problematicas desencadenadas por las
actividades humanas y posibles acciones
compatibles con un desarrollo sustentable.

Comprender el vinculo entre las estructuras
presentes en el cuerpo humano y las
funciones de relacibn 'y coordinacion,
reproduccion y mantenimiento del equilibrio
interno.

Reconocer que la sexualidad humana
excede la funcidn reproductora e incluye
aspectos como emocionales, afectivos,
sociales y culturales.

Reconocer las fuerzas en resortes y distinguir
las nociones de fuerza y presion para
interpretar situaciones de la vida cotidiana.
Identificar las fuentes, formas y
transformaciones de la energia en distintos
contextos cercanos a los estudiantes.

Resolver problemas de la vida cotidiana
utilizando conocimientos acerca de la
propagacion de la luz en medios
transparentes y de los fenémenos eléctricos,
magnéticos.

Utilizar modelos cinéticos de particulas para
explicar los estados de la materia y sus
cambios.

Reconocer los materiales nuevos en una
transformacion quimica y los intercambios de
energia que pueden ocurrir.

Comprender el modelo actual del sistema
solar y explicar las fases de la Luna y los
eclipses a partir de las interacciones Tierra-
Sol- Luna.

Conocer la compaosicion, las caracteristicas y
dinamicas del subsistema atmdsfera para
poder explicar algunos fendmenos
meteorologicos.
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Ciencias Sociales

1. Fundamentacion

“Una educacidon emancipatoria no teme al conflicto sino a la
ausencia, pues los angeles no hacen historia, es cierto que son
coherentes y puros pero estan lejos del deseo y la lucha que
caracteriza toda accion politica”. (Siede, 2007)

1.1 El objeto de ensefianza del &rea: la realidad social

Las Ciencias Sociales estudian las sociedades concretas y sus problemaéticas, en relaciéon
con los tiempos y espacios que ellas generan. Es decir, que su objeto de estudio son
hombres y mujeres, como sujetos sociales, constructores de las relaciones temporales y
espaciales, que son fruto de esa interaccion.

Estudian una realidad social que es compleja, contradictoria, dinamica y conflictiva
producida por las relaciones de los sujetos entre si y con el espacio en un tiempo
historico.

Esta construccibn humana da cuenta de las relaciones que generan los procesos de
produccion y reproduccién material, socio-politica, simbdlica y cultural de las sociedades.

Una realidad social que en el contexto contemporaneo del siglo XXI, se caracteriza por la
simultaneidad de procesos contradictorios: el de globalizacién, el de fragmentacion, el de
individuacion, en los que interactian los medios de comunicacion, el impacto de las
innovaciones tecnoldgicas, el resurgir de las nacionalidades, una época en la cual el
mundo se torné uno, por las interrelaciones técnicas, cientificas, informacionales y

financieras “ no hay como explicar el mundo sin el lugar y el lugar sin el mundo™®.

Esto ha impactado en la ensefianza de las Ciencias Sociales, las que se encuentran en
una encrucijada de caminos junto con otros campos disciplinares, compartiendo no sélo
la descomposicion de certezas, la caida de los grandes relatos, sino la posibilidad de
construir nuevas certidumbres que implican redefinir el campo de conocimiento y plantear
desafios de articulacién e integracion con otros saberes.

Para Isabelino Siede, “estudiar Ciencias Sociales es tratar de acercarse a la realidad
social para comprenderla y para formar parte de ella, lo cual requiere ampliar y
confrontar, en el espacio publico del aula, las socializaciones de los grupos de referencia
de cada estudiante”.*

Las Ciencias Sociales estan constituidas por “un amplio campo de saberes, practicas y
experiencias que se halla en permanente construccién, donde se producen rupturas,
cambios y nuevos desarrollos conceptuales™®, perspectivas mdltiples que la escuela
debe recuperar para que los y las estudiantes puedan acercarse a un discurso complejo,
plural, rico y contrastado sobre el acontecer humano.

% santos, M., y Silveira, M. L. (2006) D"une Géographie Métaphorique da la Postmodernité & une Geographie
de la Globalisation”, in Géographie. Economie Société. Vol 2, N° 2-2000.

% Siede, Isabelino (coord.) El abecé de Ciencias Sociales en la escuela, Criterios y propuestas para la
ensefianza. Aique Educacién, Buenos Aires, 2010.

0 Coria, A., y otros. (2007) Ensefar Ciencias Sociales en el Primer Ciclo. NAP Cuadernos para el aula
Ciencias Sociales. Primer Ciclo Nivel Primario. Ministerio Educacién de la Nacién. Buenos Aires.
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Las disciplinas en el area de Ciencias Sociales, que con sus saberes cientificos y
diversidad de métodos se privilegian para su desarrollo en el Nivel Primario son
Geografia e Historia, cuyos aportes permiten la comprension de las realidades sociales
tanto presentes como pasadas, como una totalidad dinamica y compleja, en la que las
categorias de lo social se entrelazan para otorgar significado a las acciones y
pensamientos de las sociedades inmersas en un espacio.

La Geografia como ciencia, aborda el estudio de una de las dimensiones constitutivas de
la realidad social: la espacial. Su objeto de estudio es el espacio geografico, el que es
definido de modos diferentes segun las diversas concepciones tedricas o paradigmas.
Desde una geografia critica y tomando a Milton Santos (1996), “el espacio es un conjunto
de objetos naturales y objetos sociales y sus relaciones, todo esto en movimiento, con
diferencial acumulacién de tiempos, realizadas a través de las funciones y de las formas
gque se presentan como testimonio de una historia escrita por los procesos del pasado y
del presente. Es decir, un espacio se define como un conjunto de materialidades, que son
producto y condicionante de las relaciones que ocurren ante nuestros 0jos y que se
manifiestan por medio de procesos y funciones. En cada momento histérico varia el
arreglo de los objetos sobre el territorio y son los procesos econdémicos, sociales,
culturales y politicos los que le dan significados distintos”.

La Historia ensefiada desde una perspectiva critica tendrd como objeto de estudio el
andlisis de las sociedades y la dinAmica del cambio social, considerando cada proceso
histérico como proceso social dentro de un contexto espacial global y local.
Parafraseando a Carlos Barros (1999) se deben abrir nuevas avenidas para la historia
rescatando andamiajes solidos, buscando entramar las historias locales y regionales con
las historias globales que permitan dar sentidos, desde todas las dimensiones, a las
voces de las historias minimas dentro del monocorde discurso hegemonico, para unir la
militancia académica con la politica de los sujetos como historiadores y ciudadanos. Se
propone abordar una historia integral concebida como historia problema, que analice
procesos, relacione acontecimientos y reconozca coyunturas para resignificar la totalidad
de la compleja realidad social y reconocer la importancia de las dimensiones politicas,
econOmicas y sociales, dentro de un proceso integrado e interrelacionado, en
movimiento, donde confluyen las contradicciones y los conflictos sociales en un tiempo
individual y social.

En esta propuesta curricular se incorpora al area, la Formacion Etica y Ciudadana que
permite reflexionar acerca del contexto socio-histérico y cultural, desnaturalizar las
probleméaticas que nos interpelan cotidianamente, mirar los conflictos entre los sujetos y
sus relaciones, al interior de las instituciones y entre las mismas, para construir puentes
gue posibiliten vivir en una realidad justa, solidaria y democratica.

La ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana deberia orientarnos a construir criterios
para intervenir en las practicas iniciales y las relaciones de poder; la ensefianza de la
misma ha de brindar herramientas para actuar en la sociedad, para desenvolverse en una
realidad cambiante y conflictiva. El hecho es permitir que la misma ingrese al aula y se
convierta en objeto de estudio y analisis, buscando alternativas de solucién para la
resolucion de conflictos, favoreciendo la comunicacion, la escucha activa, el intercambio
de opiniones, la expresién de sentimientos, proponiendo proyectos que nos aproximen a
una vida social mas justa, para cambiar un orden social de exclusion, marginacion y
ausencia de sentido.

En una sociedad cuyo espacio publico esta desprestigiado y debilitado, “la escuela es el
ambito de vigencia de lo publico o, todavia mejor expresado, es un ambito donde
debemos construir un espacio publico” (Cullen, 1997). Los sujetos politicos tienen
tradiciones morales, pautas civicas y tendencias ideolégicas que influyen en sus actos.
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Todo ello se inicia en el aula, algo sucede alli que habilita nuevos modos de relacionarse,
de conocer, de pensar, por ello el conocimiento puede ser una herramienta de
emancipacion si esta al servicio del pensamiento, si forma sujetos autbnomos capaces de
comunicar argumentativamente sus razones, si es capaz de llevar la reflexion a la accion.

La mirada del o la docente es fundamental si pone a disposicion de sus alumnos y
alumnas oportunidades de emancipacion, y tiene mayor poder si logra construir proyectos
en comun, ya que los sujetos individuales y colectivos se constituyen a través de sus
practicas, es decir, de lo que hacen vy, particularmente, del significado de lo que hacen.

1.2 Los sentidos de la ensefianza de las Ciencias Sociales

Argentina en los ultimos treinta afios ha sufrido profundas transformaciones, que han
generado cambios en el entramado social, producto primero del terrorismo de Estado de
la década del “70, profundizadas por la reproduccion ampliada de las asimetrias y
desigualdades sociales, del neoliberalismo de los “90.

Los cambios en el modelo de acumulacién produjeron una modificacion de las relaciones
de clase, visibles en el proceso de polarizaciéon social y en la “pérdida de gravitacion
politica y econdmica de los sectores medios y populares, y su contracara: una creciente
concentracién de poder de los sectores altos y medios-altos de la sociedad”. **

En el contexto complejo y contradictorio de principios del siglo XXI, el proceso de
globalizacién ha puesto en permanente conexion cultural, social, econémica y politica a
diversos espacios mundiales, reforzando, muchas veces, las desigualdades al interior de
los Estados, y entre los mismos. Sin embargo, las comunidades han demostrado diversas
formas de adaptarse a los nuevos desafios.

Es preciso que los y las docentes, la escuela, las familias y el Estado puedan asumir la
lectura critica de la realidad social presente y proyectar escenarios de futuros
esperanzadores y posibles, donde los nifios y nifias estén considerados como sujetos de
derechos y productores de cultura, entendiendo a la educacién como accién politica.

La definicién de los sentidos de la ensefianza del area de Ciencias Sociales se construye,
en un tiempo donde las grandes certezas teédricas de la tradiciébn han entrado en crisis
dando lugar a una fragmentacion y multiplicidad de enfoques y metodologias. Por ende,
la ensefianza de las Ciencias Sociales propone pensar histéricamente sobre la
construccion de lo propio y del nosotros, desde diferentes I6gicas interpretativas que
posibiliten cambiar el enfoque desde la mirada del otro a la mirada hacia el otro.

“El conocimiento vinculado a las Ciencias Sociales resulta fundamental para que la
escuela pueda proporcionar una adecuada comprension del mundo y dicho conocimiento
es de gran complejidad, ya que no solo proporciona una mera descripcion o clasificacion
superficial de los fenémenos, sino que puede generar explicaciones plenas de densidad
conceptual, asi como un pensamiento critico acerca de la sociedad actual” *?

Es decir que la finalidad fundamental del area es la construccidon de conocimientos y
actitudes necesarias para comprender la realidad social, las experiencias colectivas
pasadas y presentes, el espacio donde se desarrollan los procesos de produccién y
reproduccion material y simbdlico de los sujetos sociales, que fueron el resultado de otros

4 Svampa, M. (2007). La sociedad excluyente. La Argentina bajo el signo del neoliberalismo. Buenos Aires.
Editorial Taurus
42 Carretero, M., y Castorina, J. A. (2010) La construccién del conocimiento histérico. Buenos Aires. Paidos.
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procesos donde se privilegiaron las decisiones y los intereses de los grupos que han
ejercido el poder y de aquellos que han opuesto resistencias.

El sentido de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Primario asume dos
caminos que son complementarios: la aproximacion a las disciplinas académicas del area
y la contribucion al ejercicio de practicas ciudadanas.

Es un camino complejo, porque implica, por un lado, abordar categorias de analisis de las
diversas disciplinas para reflexionar criticamente acerca de la realidad social, utilizando
informacién variada para poder sistematizar y construir argumentaciones y, por otro,
entender la carga de valoraciones y posicionamientos de las representaciones sociales
gque se encuentran en el aula, tanto de los y las estudiantes como de los y las docentes,
para que en tanto sujetos politicos puedan intervenir en la transformacion de las
relaciones sociales que se consideren necesarias.

En este sentido, plantear la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Primario,
implica un compromiso ético y politico para todos los sujetos involucrados en el oficio de
ensefar, pensando en los cambios pero considerando las permanencias que inviten a
mirar a los otros, para construir hoy y, proyectar para mafiana, un mundo donde prime la
justicia, la libertad y la solidaridad. Propiciar practicas docentes que aborden las
diferencias de género, de etnias, de edad, de clase, favoreciendo el respeto, la valoracién
y el reconocimiento de la pluralidad y la diversidad, sin perder de vista la unidad, aquellos
principios irrenunciables que privilegian la dignidad humana.

2. Encuadre Didactico

“Para articular y organizar los conocimientos y

asi reconocer y conocer los problemas del mundo,

es necesaria una reforma del pensamiento.

Ahora bien, esta reforma es paradigmatica y no programatica:

es la pregunta fundamental para la educacion,

ya que tiene que ver con nuestra aptitud para organizar el conocimiento”
(Morin, 2002).

En la Fundamentacion se ha hecho referencia a los fundamentos epistemoldégicos de las
Ciencias Sociales, su objeto de estudio, las disciplinas que integran el area y los sentidos
formativos de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela.

En este punto se formulan propuestas de intervencion didactica coherentes con los
enfoques que sostiene el area.

Sin duda, los/as docentes han recorrido trayectos que los han llevado a sefialar los
problemas que los atraviesan en sus practicas escolares, caracterizadas por la
complejidad que significa ensefiar en una escuela cuya estructura poco ha cambiado,
pero inserta en una “nueva sociedad”, con nifios, nifias y familias diferentes. Esto, como
dicen Dussel y Southwell*®, “forma parte de la légica de la propia escuela. Es que la
escuela tiene que ver, al mismo tiempo, con la transmisioén de una herencia cultural a las
nuevas generaciones, con conservar parte de la tradicién, y con el sostenimiento de
instituciones que necesitan pardmetros mas firmes y solidos para funcionar”.

3 Dussel, | y Southwell, M. (2007) La escuela entre el cambio y la tradicion. En Revista El Monitor de la

Educacion N° 14. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
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Nifios y niflas -considerados “nativos digitales”, con nuevas formas de aprender y otros
intereses, exigen de los adultos un conocimiento en el manejo de los lenguajes digitales y
multimediales que, hasta hace unas décadas, eran impensados.

Esta situacion ha despertado en los/as docentes y los/as pedagogos/as reflexiones
acerca de cudles son los conocimientos socialmente validos hoy en dia, y qué estrategias
didacticas seran necesarias para que los nifios y nifias se interesen por aprender. Como
expresa Paulo Freire* en su libro: la Pedagogia de la autonomia, “la reflexion critica sobre la
practica se torna una exigencia de la relacion Teoria/Practica sin la cual la teoria puede convertirse
en palabreria y la practica en activismo”.

Algunas de las preguntas que se plantean los/las docentes son: ¢CAmo conciliar estos
mundos tan diversos? ¢Qué criterios seran validos para la seleccion de los contenidos a
ensefar y aprender? ¢Qué caracteristicas deberdn reunir esos saberes para que les
resulten significativos a los/as alumnos/as? ¢Cdémo presentarlos para que les resulten
interesantes?

2.1 Propositos generales
La ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Primario tendra como propdsitos:

e Promover situaciones de ensefianza que permitan trabajar los contenidos de las
Ciencias Sociales, para que los alumnos y alumnas construyan nociones, conceptos y
saberes que les permitan interpretar y comprender la realidad social en que viven, su
entorno préximo y otros lugares del mundo, del pasado y del presente.

e Promover el conocimiento del espacio social como producto y condicionante de los
procesos sociales, econdémicos, culturales, politicos y ambientales, para que lo
interpreten como espacio de vida y accion, en permanente transformacion.

e Propiciar situaciones de ensefianza y aprendizaje que permitan a los alumnos y
alumnas, identificar problemas de la realidad social, para que la reconozcan y
comprendan como diversa, conflictiva, compleja y en permanente cambio.

e Posibilitar el acercamiento al patrimonio cultural, natural, al conocimiento sobre los
mismos, para que valoren su diversidad, riqueza y la importancia de su conservacion.

e Promover instancias de aprendizaje en las que alumnos y alumnas como
protagonistas puedan consensuar las normas de convivencia escolar, vivenciando
situaciones de respeto por las diferencias, la responsabilidad, cooperacion,
solidaridad y participacion, necesarias para la formacion ciudadana y la vida en
democracia.

e Propiciar la formacién de la conciencia histérica para que los alumnos y alumnas
puedan relacionar el pasado, el presente y el futuro de manera dialéctica.

e Promover instancias de aprendizaje que permitan construir una mirada interrogativa y
reflexiva sobre la realidad social para el desarrollo de la conciencia critica.

e Propiciar instancias de trabajo sobre problemas sociales, econdémicos, culturales,
tecnoldgicos, ambientales y politicos cotidianos, desde una perspectiva basada en la
multiculturalidad, develando las diferencias de género, clase social y etnia, para la
formacion de una conciencia politica.

e Promover el aprendizaje de normas, valores y costumbres en conexion con el
contexto social e histérico en que viven, favoreciendo, a través de ellos, la
construccion de una ciudadania participativa y critica para convivir en una sociedad
democratica.

“ Freire, P. (2008) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa. Buenos Aires.
Siglo Veintiuno Editores.
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e Brindar instancias de trabajo aulico que permita a los nifios y nifias, comprender y
seleccionar informacion, fundamentar la toma de decisiones y el desarrollo de habitos
de cooperacion y participacion en esfuerzos o en proyectos colectivos, a fin de
favorecer la autonomia y el desarrollo de las capacidades criticas.

2.2. Contenidos
Los conceptos estructurantes del area

Estos, son construcciones histéricas y, por lo tanto, cambiantes; permiten englobar,
abstraer y trascender las informaciones particulares, convirtiéndose en herramientas
basicas para la comprension de los procesos sociales. Desde esta perspectiva, se
presentan y resignifican los conceptos que se considera estructuran la ensefianza de las
Ciencias Sociales en el Nivel Primario:

Espacio social

Como espacio socialmente construido que, a su vez, es condicionante de las acciones de
las sociedades.

Milton Santos define el espacio “como una instancia de la sociedad, al mismo nivel que la
instancia econémica y la instancia cultural-ideoldgica. Esto significa que, en tanto
instancia, el espacio contiene y estd contenido por las demas instancias, del mismo modo
que cada una de ellas lo contiene y es por ellas contenida. La economia esta en el
espacio, asi como el espacio estd en la economia. Lo mismo ocurre con lo politico-
institucional y con lo cultural-ideol6gico. Eso quiere decir que la esencia del espacio es
social. En ese caso, el espacio no puede estar formado Unicamente por las cosas, los
objetos geogréficos, naturales o artificiales, cuyo conjunto nos ofrece la naturaleza. El
espacio es todo eso més la sociedad: cada fraccion de la naturaleza abriga una fraccion
de la sociedad actual. Tenemos asi, por una parte, un conjunto de objetos geogréficos
distribuidos sobre un territorio, su configuracién geografica o su configuracion espacial, y
el modo como esos objetos se muestran ante nuestros 0jos, en su continuidad visible,
esto es, el paisaje; por otra parte, lo que da vida a esos objetos, su principio activo, es
decir,45todos los procesos sociales representativos de una sociedad en un momento
dado”

Sociedad

Constituye la trama de relaciones sociales entre sujetos que interactian
permanentemente con distintas esferas de la realidad (el Estado, el mercado, la sociedad
civil, las organizaciones supranacionales, etc.), transformandolas y transformandose ellos
mismos en este proceso. Son relaciones cambiantes, por momentos armoénicas y por
momentos conflictivas; relaciones sociales que se transforman por estar atravesadas por
factores de distinto orden (globalizacion, tecnologizacion, interculturalidad, aparicién de
nuevas cosmovisiones, permeabilizacion de las fronteras, entre otras), donde el contexto
temporal y espacial en donde se dan estas tramas sociales estarq, a su vez,
reconfigurandose continuamente.

La sociedad esta condicionada por el tipo de relacion que establece el modelo econémico
(produccidn, distribucién, consumo y acumulacion de los recursos y de las riquezas) lo
que puede generar distintos grados de desigualdad, conflictos y resistencias o bien,
mayor equidad y justicia social entre los ciudadanos que la integran. A su vez, esta
atravesada por relaciones de tipo politico, donde puede manifestarse un vinculo
autoritario, basado en la obediencia y dominacion entre gobernantes y ciudadanos o bien,

> Milton, S. (1986) Espacio y método. En Geocritica N° 65. Barcelona.
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puede presentarse un vinculo democratico basado en relaciones de igualdad y respeto
por los derechos. Al ser relaciones complejas puede darse, muchas veces, una
combinacion de ambos tipos de relacion.

Las relaciones sociales son el conjunto de vinculos que se reiteran entre dos personas o
en un grupo, -tengan o no conciencia de las condiciones que los vinculan-,
perpetuandose en el tiempo.*®

Sujeto Social

Como sostiene Touraine, el sujeto es el deseo de un individuo de transformarse en actor
0 agente social, tensionado entre el deseo de libertad y de sujecién. Desde la perspectiva
de Michel Foucault, la subjetividad es una forma histérica sujeta a los discursos y
practicas que posee cada sociedad, considerando la complejidad de relaciones entre
poder, saber y sujeto. El sujeto puede considerarse una forma histérica, como producto
de una experiencia regulada por la articulacion entre discursos, dispositivos de
dominacién y accion.

Foucault desde su perspectiva distingue dos significados de la palabra sujeto: sujeto a
otro por control y dependencia y sujeto como constrefiido a su propia identidad y a su
autoconocimiento. Por esta razdn en sus escritos aparece la tension entre el sujeto
sujetado, el sujeto agencia y los mecanismos de sujecién, los que no pueden ser
estudiados por fuera de su relacién con los mecanismos de dominacion y de explotacion.

Tiempo historico

El tiempo histérico es un constructo cultural creado para explicar y comprender los
cambios y permanencias de las sociedades. Se construye a través de referencias
distantes y es colectivo. El tiempo social es historico, es la relacion dialéctica entre el
pasado, lo que ha sido, el presente, lo que es y el futuro, lo que sera. Condiciona al
tiempo vivido, personal, el cual se construye a través de nuestras vivencias; es una
construccion subjetiva cargada de significado emocional. Inmerso en un espacio y en una
sociedad que genera relaciones interpersonales, estd condicionado por pautas
temporales como las naturales (por ejemplo las estaciones, el dia y la noche), sociales
(edad, etapas, tiempo escolar, laboral y de ocio, calendarios festivos y religiosos), asi
como el tiempo impuesto por la tecnologia y las comunicaciones (television e Internet,
entre otros).

Los sujetos son constructores de tiempo, por eso la nocién de temporalidad que se
concibe desde los primeros afios, se construye, se aprende, toma sentido para entender
“las experiencias del presente, como memorias del pasado y expectacion y proyeccion
futura, la experiencia del tiempo se adquiere desde el nacimiento en el interior del grupo y
de la colectividad en contacto con las personas y cosas”. (Pagés 1997)

No se puede hablar de la existencia de un Unico tiempo social que vaya mas alla de su
dimensién cuantitativa, cronolégica y cultural, sino que es necesario considerar la
existencia de una pluralidad de tiempos como reflejo de los cambios en cada sociedad.
La coexistencia de ritmos evolutivos provoca los cambios o las permanencias sociales.
En este sentido, cobra importancia la nocién de duracién y los aportes de Fernand
Braudel, en relacion a los tres tipos de tiempos: el tiempo corto de los acontecimientos, el
medio de las coyunturas y el largo de las estructuras, que coinciden con las dimensiones
de la realidad, politicas, econémicas y culturales-mentalidades, respectivamente.

a6 Moglia, P., y otros. (1998) Pensar la historia. Argentina desde una historia de América Latina. Tercer Ciclo
EGB. Buenos Aires. Plus Ultra.
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Especial mencion tiene desde la Historia la nocion de temporalidad, ésta es entendida
“(...) como tiempo historico y no como simple sucesién cronolégica de hechos. Es
importante distinguir un tiempo que se concibe como pasado, presente y futuro y un
tiempo histérico que se concibe como “estructura” y como “proceso”, es decir,
distintos elementos que en un lugar y en un determinado momento, se interrelacionan
produciendo cambios, permanencias, resistencias al cambio, conflictos, logros, etc”
(Disefio Curricular EGB, 1997).

Criterios para seleccionar los contenidos

La definicion de los contenidos supone en si misma la explicitacion de los criterios de
seleccion, debido a la multiplicidad, complejidad y diversidad de saberes que integran el
area de Ciencias Sociales.

Perla Zelmanovich*’ considera que la tarea de seleccionar y construir los contenidos
escolares es una tarea que abarca diversos aspectos: los aportes de las disciplinas de
base, las caracteristicas y formas de presentacion de los contenidos para que resulten
significativos desde el punto de vista infantil, la articulacion entre los ciclos, los temas de
la agenda contemporénea, y ademas, el interés intelectual y emocional tanto de las/los
docentes como de los/las alumnos/as.

Es decir que es necesario contextualizar los contenidos en funcion de las caracteristicas
de la escuela, la comunidad, los intereses, las necesidades y las demandas de los
sujetos que las pueblan.*®

Para la selecciéon de los contenidos del area, se considera necesario tener en cuenta:

a) Lo cercano y lo lejano y las vinculaciones entre ambos, lo cual no implica una
contiguidad espacial y temporal, ni circunscribir la ensefianza sélo al medio que los
rodea. Son dos polos o0 perspectivas de trabajo que se deben contemplar en la
ensefianza de las Ciencias Sociales.

Como expresa Perla Zelmanovich®, se trata de “poner en contacto a los nifios con
diferentes contextos”, para que puedan contrastar diversas realidades sociales, tanto del
pasado como del presente, de espacios cercanos Yy lejanos, lo que propicia la
construccion de representaciones ricas acerca de las mismas.

Lo importante es que estos contextos sean acotados (temporal y espacialmente) y que
aparezcan todos los elementos articulados, permitiendo trabajar las distintas dimensiones
de la realidad desde la complejidad.

Si nos detenemos en los @mbitos cercanos, sin abordar nunca los lejanos, se reducen las
posibilidades de comprender la diversidad de situaciones y una vision mas justa y
objetiva de la realidad social analizada. Por lo tanto, es necesario vincular lo cercano con
lo lejano a fin de evitar miradas sesgadas.

El enfoque concéntrico -vigente en la década del ‘80-, recomendaba partir de lo cercano,
para avanzar, progresivamente, hacia lo lejano. Sin embargo, se ha demostrado que la
diversidad cercana en contacto personal es la mas dificil de convertir en objeto de

47 Zelmanovich, P. (2006) Seleccionar contenidos para el primer ciclo. Un falso dilema: ¢cercania o lejania?.
En Didactica de las ciencias sociales Il. Teorias con practicas de Beatriz, A., y Alderoqui, S., Buenos Aires.
Paidds Educador.

48 Respecto a la concepcién de contenidos se sugiere remitirse al Marco Tedrico del presente Disefio
Curricular

“9 Op. Cit. Zelmanovich, P.
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estudio, pues es la que involucra, en mayor medida, los afectos y el universo personal de
cada nifio y nifia y, ademas, la proximidad fisica no es condiciéon para que un tema se
convierta en cercano para los nifios y nifias. Por este motivo, dificilmente se pueda
conceptualizar sobre las experiencias que los alumnos y las alumnas aportan.®® Es
necesario, entonces, abordar la diversidad lejana para que el estudio de lo cercano, del
entorno propio -tanto del presente como del pasado-, se vea enriquecido por un recorrido
mas amplio que legitime la diferencia, que ayude a entender mas lo propio, por
identificacion, contraste, comparacion y analogia.

Esto no significa dejar de lado los dmbitos de referencia conocidos por los nifios y las
nifias. Por el contrario, la intencibn es rescatar sus experiencias para ampliarlas y
permitirles otorgar significados mas complejos de la realidad en que viven, lo que puede
lograrse mediante el tratamiento, en simultdneo, de contextos cercanos y lejanos en el
tiempo y en el espacio.

Este criterio sirve para la ensefianza de contenidos como la familia, los problemas
urbanos, los movimientos migratorios, entre otros, que sin duda requieren ser
resignificados en los nuevos contextos historicos.

b) Los aportes de las disciplinas que integran el &rea, implica incorporar perspectivas,
teméaticas y metodologias acordes con los nuevos desafios de la ensefianza de las
Ciencias Sociales. Supone repensar los modelos de interpretacion del mundo desde
posturas criticas y ensayar otras lecturas de la realidad social.

Desde una postura critica, en el contexto de la diversidad y la complejidad, los contenidos
posibilitan la construccion de una vision del todo social en la dinAmica temporal y
espacial, en la interaccion de los diferentes sujetos sociales, en sus dimensiones politica,
social, ambiental y econémica.

Los conceptos de multicausalidad, proceso, multiperspectividad, controversialidad,
flexibilidad y actualizacién, seran los que guien la seleccién de los contenidos.

Esto remite a la pregunta de cuales son los recortes conceptuales mas significativos para
abordar los contenidos que le den “sentido” a la enseflanza de estas ciencias. Ensefiar
desde contenidos-problema con potencialidad pedagdgica suficiente para lograr
aprendizajes significativos supone, no sélo una renovacion did4ctica, sino también
realizar una seleccion de tematicas sobre las que la sociedad tiene interrogantes.

c) Lo global y lo local, significa pensar los eventos locales y globales desde la
complejidad.

Abordar el andlisis de contextos locales no implica, al decir de Capel y Urteaga, “una
sumision al mandato de lo cercano que supone una empobrecedora reduccién de los
contenidos y temas a estudiar”. Se trata de relacionar lo local con lo regional, lo nacional
y lo mundial en lo que se denomina un “interjuego de escalas o niveles de analisis”,
incorporando diferentes categorias de andlisis que son abstractas en la totalidad de la
aldea global, pero que se materializan o empirizan en el plano local: estructura del
proceso, forma, funcion, rol del Estado, actores sociales, entre otros. Lo mismo ocurre
con el contexto global, imposible de ser comprendido sin considerar las singularidades de
lo local.

*° Siede, I. (2010) El aporte de las ciencias sociales a la educacion en la paz y los derechos humanos. Pagina
Web: http://.saber.ula.ve/bitstream/123456789/23926/1/bol3_isabelino_siede.pdf
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Se trata de estudiar los procesos sociales, econdmicos, politicos y culturales que operan
a multiples escalas y tiempos, analizando su impacto sobre la especificidad de los lugares
para poder explicar las variaciones y la unicidad de cada contexto, en un sistema de una
globalizacién e interdependencia crecientes.

Todo ello supone utilizar diferentes escalas (de las mas pequefias a las mas grandes), en
un proceso que va de la consideracion del sistema-mundo, a la contextualizacion del
problema, en la localidad, regién o pais. Es decir, un proceso de ida y vuelta desde la
concepcion global a tiempos y espacios concretos.

Valorar el espacio social vivenciado, cercano a las experiencias personales y cotidianas
de los/las alumnos/as, no significa adherir al principio de “la expansion de horizontes”, ya
gue se espera que los/as mismos/as puedan comprender y explicar los eventos sociales
en diferentes contextos histéricos y espaciales, desde el entramado de relaciones, cuya
explicacién no siempre es posible sin considerar otros contextos. Como expresa Milton

Santos: “el mundo hace a los lugares y los lugares se entienden desde el mundo”.*

d) El recorte didactico es un instrumento didactico que permite focalizar la mirada en
una parcela de la realidad, teniendo en cuenta aspectos relacionados con las disciplinas
gue integran el érea, y las posibilidades cognitivas de los alumnos y las alumnas.

Supone pensar en tiempos y espacios acotados, a partir de los cuales los nifios y las
nifias lleguen a percibir la dinamica de una sociedad, los cambios y permanencias, los
vinculos entre aspectos econdmicos, politicos, sociales, culturales, ambientales y
tecnolégicos, e identificar a los sujetos interactuando y estableciendo distintas relaciones
entre ellos.

Los conceptos estructurantes del area (sociedad, espacio, tiempo y sujeto social), se
construyen a medida que son trabajados en situaciones y contextos diversos a lo largo de
la escolaridad, mediante aproximaciones sucesivas y graduales. Por eso es importante
que estos conceptos estén presentes en los diferentes recortes.

Como expresan las autoras Gojman y Segal, “definir un recorte implica abrir una puerta
de entrada” a los contenidos de las diferentes disciplinas sociales, significa adoptar un
marco conceptual explicativo, pensar tiempos y espacios acotados, precisando los
conceptos a ensefiar.

El problema habilita la puesta en juego de un amplio repertorio de contenidos de las
distintas disciplinas que integran el area, permitiéndole, a los alumnos y alumnas, trabajar
los conceptos o categorias de andlisis, asi como los procedimientos metodoldgicos,
capacidades y valores implicitos en esa problematica.

e) Incluir los hechos (conflictos) y los derechos, considerando que el saber de los
derechos humanos soélo es posible cuando los nifios y las nifias perciben y toman
conciencia de los conflictos que se generan como resultado de las contradicciones entre
un discurso que promueve el respeto de los derechos y la realidad social, familiar y
escolar, que se encarga de vulnerarlos y/o incumplirlos.

f) La significatividad l6gica de un contenido refiere, fundamentalmente, al enfoque con
que son tratados los mismos en el Disefio Curricular, en los libros de texto, o en las
propuestas didacticas en circulaciéon. Verénica Edwards® explica que la forma de

51 Dispositivo para el Primer Afio de las Escuelas Secundarias de la Transformacién. (2009) Geografia.

°2 Edwards Risopatron, V. (1985) Los sujetos y la construccién social del conocimiento escolar en primaria:
un estudio etnografico. En Cuadernos de Investigaciones Educativas N° 19. Departamento de Investigaciones
Educativas. Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN. México.
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ensefianza no es soOlo una cuestiébn de forma, sino que transforma -y conforma- el
contenido a ensefiar: diferentes acciones y actitudes del maestro o la maestra, diferentes
propuestas de actividades para los alumnos y las alumnas, diferentes modos y reglas de
interaccion en el aula, llevan a aprender contenidos diferentes aun cuando el supuesto
“contenido a ensefiar” sea el mismo. En sintesis, la forma de ensefianza también es
contenido, de modo que se debera tener en cuenta.

g) La significatividad psicolégica, en relacién al grado de desarrollo de la estructura
cognitiva y la madurez de quien aprende, es decir, si el contenido podra ser aprehendido
significativamente por los alumnos y las alumnas. Es importante tener en cuenta las
experiencias, conocimientos previos y representaciones sociales de los y las estudiantes
ya que son fundamentales en la construccion de conocimientos del mundo social.

h) La relevancia social implica seleccionar los contenidos teniendo en cuenta las nuevas
necesidades en la formacién de nifios y niflas considerados sujetos de derechos y
ciudadanos.

2.3 Consideraciones Metodoldgicas

Los nuevos enfoques y la renovacion de los contenidos en las Ciencias Sociales
conllevan, necesariamente, un replanteo de las practicas de ensefianza.

Se propone pensar el acto de ensefiar como accion politica, como educacién
emancipadora, que reconoce a los alumnos y alumnas como sujetos involucrados en su
propio destino, a quienes es necesario ofrecer un caudal cultural que les permita construir
sus propios enunciados frente a un mundo incierto que le ofrecera nuevos desafios.

Los nifios y las nifias deben ser convocados “a pensar como construir el mundo en el que
quieren vivir, que puedan indagar en profundidad quiénes son en el mundo y qué

posibilidades tienen de transformarlo”.>®

Son “seres sociales ‘condicionados™ que deben ser considerados como “totalidad
biolégica, cultural, psicologica y social compleja” (Freire, 1997). Como tales se construyen
y desarrollan en las redes de las distintas experiencias individuales y grupales. Por lo
tanto, al analizar la realidad en la que viven, son a la vez sujeto y objeto de conocimiento,
porque se van creando y recreando a través del proceso histdrico que les toca vivir,
siendo una objetividad comprometida.

Como sujetos histdricos poseen un bagaje de conocimientos y vivencias, que se
relacionan directamente con los saberes aceptados por su grupo, conocimientos de los
que es necesario partir, para que los aprendizajes de los saberes disciplinares sean
significativos.

Los saberes previos sobre el mundo social, conformados por prejuicios, estereotipos,
valoraciones, actitudes y opiniones, son también conocimientos sociales y es necesario
recuperarlos en algin momento del trayecto didactico, ya que como expresa Isabelino
Siede, “disolver los prejuicios y la discriminacion es uno de los objetivos subyacentes al
abordar la diversidad”.

Los/as docentes rionegrinos/as han manifestado la necesidad de tener en cuenta tres
aspectos fundamentales en la ensefianza: recuperar el bagaje cultural de los nifios y

*3 Op. Cit.
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nifias, la ensefianza a partir de problemas y la promocién de situaciones de intercambio
social, donde se expliciten diferentes posturas.

Teniendo en cuenta estas consideraciones previas, se propone una ensefianza de las
Ciencias Sociales basada en los siguientes principios:

a) Unadidactica critica, vale decir, que no se considera “neutro” el modo de “ensefar” y
“aprender” las Ciencias Sociales, sino que estd permanentemente alerta ante el
hecho de que ese modo, puede tender a consagrar y reproducir ciertas formas de
relaciones sociales o, por el contrario, puede contribuir a transformarlas, en funcién de
un modelo de desarrollo humano alternativo. En este proceso, cada uno de los
sujetos sociales involucrados, tiene un compromiso social, como sujeto y objeto de
conocimiento, con un protagonismo real.

b) Una didactica por y para la praxis: por la praxis, porque una instancia privilegiada
en la formacion social de los alumnos y alumnas, estd dada por las relaciones
sociales cotidianas, en la escuela y fuera de ella. La reflexion permanente sobre esas
practicas, contribuye a la formacion social. Para la praxis, porque el conocimiento
social no implica desembocar indistintamente en la “adaptacion a una sociedad” o en
la observacion de un impetu transformador absolutista. Por el contrario, se apunta a la
apropiacion de conocimientos que esclarezcan las practicas sociales concretas y que
éstas, a su vez, se reviertan en una critica y recreacion del conocimiento.

c) Una didactica que compromete a la totalidad del sujeto en el proceso de
aprender, que atiende a que aprendemos también con el cuerpo, con la fantasia, con
la sensibilidad y no tan sélo con el razonamiento y que indica caminos para vincular
esos saberes, con los de las otras areas curriculares.

d) Una didéactica dialdgica, porque el didlogo es un tejido social fundamental, tanto para
la construccién de los saberes como para la creacion y revision de 6rdenes sociales.
Por consiguiente, el dialogo vendra a ser el “personaje central” en la tarea escolar.
Didlogo para generar y revisar normas, didlogo para confrontar y descubrir verdades,
dialogo que se necesita para construir los saberes sociales, que oriente en la
encrucijada historica que se esta viviendo y que fortalezca la formacién ciudadana.

e) Una didactica que promueva el uso de las tecnologias para comprender no soélo la
complejidad de la realidad social a partir de otras lecturas y escrituras, sino
considerando a las nuevas techologias un recurso didactico valioso para la
ensefanza.

f) Una did&ctica que apunte a la construccion de una sociedad en la cual se
garanticen los derechos humanos, sin alienacion, organizada sobre la base de
economias solidarias, basada en la democratizacién de la riqueza y el conocimiento,
en la diversidad cultural y en la igualdad de género, comprometida con un nuevo
orden socio ambiental, sin explotacién social y armdénico con la naturaleza, que de
respuestas para superar la desigualdad, la exclusion y la violencia social.>

g) Una didactica que propicie la problematizacion de la realidad, desnaturalizandola,
desde abordajes interdisciplinares que promuevan la investigacion escolar y que abra
las puertas a nuevos interrogantes.

f) Una didactica que permita a los y las estudiantes iniciarse en el tratamiento
auténomo, cooperativo y solidario de los desafios politicos actuales, que los

> Disefio Curricular para el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Rionegrina. (2007) Marco general.
Concepcion de hombre, sociedad y sujetos.
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convoque a pensar como construir el mundo en el que quieren vivir, que puedan
indagar en profundidad quiénes son en el mundo y qué posibilidades tienen de
transformarlo.>®

g) Una didactica que promueva el aprendizaje del “saber ser con otros” en el aula,
mediante el aprendizaje cooperativo, a través del trabajo grupal, que privilegie el
respeto por los otros/as, la responsabilidad individual y colectiva, la solidaridad y el
disfrute en la realizacion y el logro de un proyecto comuan, volviendo a recrear la
utopia de pequefas revoluciones cotidianas y colectivas.

i)  Una didéactica que promueva el conocimiento y la comprension de las
identidades multiples, de las identidades ocultas por la sumisién, la discriminacion,
la violencia, la injusticia y la miseria, veladas por el silencio en las voces de las
mujeres, de los excluidos, de los nifios y las nifias.

k) Una didactica que permita reconocer/se desde la diversidad de familias, etnias,
género, edades, respetando la pluralidad con una finalidad intercultural, protegiendo
y defendiendo los derechos humanos.

[) Una didactica que recupere el juego y la narracion, como una forma de ubicar
hechos desconectados en una unidad que fija el significado, aunque los contextos se
sitlen en tiempos y espacios lejanos, frente a una realidad social donde los hechos se
presentan en un mundo con limites imprecisos; siendo ademas situaciones que hacen
a la experiencia infantil y, por lo tanto, cercanas para los nifios y las nifas
(Zelmanovich, 1998)

El recorte didactico

Como ya se ha expresado, “el recorte” es un instrumento didactico que permite el
acercamiento de los nifios y las nifias a la realidad social de una manera diferente.

Consiste, basicamente, en seleccionar contextos diversos que le permitan a los nifios y
nifias construir “representaciones ricas y diversas sobre realidades sociales contrastadas,
tanto del pasado como del presente” ( Zelmanovich, 2005)

Este recorte deberd presentar las siguientes particularidades:

— Incluir personajes en accion donde aparezcan sus intencionalidades y sus
subjetividades.

- Desarrollarse en un determinado contexto socioeconémico y cultural.

- Ser acotado en un determinado tiempo y espacio, cercano o lejano, del presente o del
pasado.

- Permitir trabajar las diversas dimensiones de la realidad (econdmica, politica,
ambiental, social, cultural).

- Ser relevante permitiendo el abordaje de los contenidos del area y la construccion
significativa de los saberes de las Ciencias Sociales.

- Ser significativo para los nifios y nifias.

Como ejemplos de recortes con potencialidad didactica, se pueden mencionar: historias
de vida en las que se entrecruzan las diferentes dimensiones de la realidad social;
estudio de casos sobre situaciones de la vida cotidiana o la vida en sociedad; biografias
de personas e instituciones que han trabajado o trabajan por la paz y los derechos

*° Siede, I. (2007) La educacion politica y ciudadania en la escuela. Buenos Aires. Paidds.
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humanos en tension con su contexto historico; narraciones sobre situaciones conflictivas
en diferentes contextos, juegos de simulacion, proyectos de caracter socio- critico, entre
otros.

Sin duda, esta manera de trabajar a partir de contextos diversos, despierta el interés de
los alumnos y alumnas, y resulta relevante para las disciplinas que estudian la realidad
social. Peter Burke® explica que la seleccién de este tipo de contextos, permite que
aparezca la gente corriente en un escenario local, lo que no significa que sea el lugar
donde viven los alumnos y las alumnas, sino lo local de esas personas.

Por otra parte, al trabajar con este tipo de contextos se posterga el ordenamiento
cronologico de los procesos histéricos, sin que ello signifique dejar de lado la ensefianza
de las nociones de tiempo, las cuales sustentaran futuros abordajes de los contenidos de
la historia.

La ensefianza de las Ciencias Sociales a partir de la problematizacién

Estudiar los problemas de las sociedades, aparece como un objetivo ligado a la
posibilidad de explicacion de los conflictos sociales, porque la realidad como construccion
social no es homogénea, ni estatica.

Cuando se ensefia a partir de problemas, se pone como centro el conflicto, dejando de
lado la tradicion de una ciencia social simplemente descriptiva. De este modo, los
contenidos no seran tratados en forma aislada y su apropiacion estard justificada por su
relacion con el problema contextualizado, lo que no significa “resolver el problema" o
estudiar el problema en si, sino que lo que se busca es tratar de encontrar las causas que
lo generan, a partir de los procesos involucrados en él.

De esto se deduce que no basta con plantear problemas de nuestro mundo en la
ensefianza, sino que se deben garantizar nuevos aprendizajes a partir de ellos.

Es clave en esta forma de abordar los contenidos que los problemas sean vistos como
tales por los alumnos y alumnas, es decir, que se conviertan en objeto de estudio, que
despierten su curiosidad, que les generen un conflicto cognitivo, invitAndolos a buscar
respuestas, desencadenando procesos que den lugar a la construccion de nuevos
conocimientos.

Pasar del tradicional esquema explicacion-aplicacion, del método tradicional basado en la
mera transmisién de conocimientos, al de problematizacion-conceptualizacion, resulta un
reto como proyecto pedagogico.

Isabelino Siede plantea que la estructura didactica de la problematizacién-
conceptualizacion, no se inicia con una explicacion, sino con la presentacion de un
caso, un ejercicio o un problema seleccionado en relaciéon con los contenidos que se
espera ensefiar a los/las estudiantes.

Esta es la fase de problematizacion, caracterizada por ser un momento en el proceso
de ensefanza y aprendizaje donde el/la maestro/a debe privilegiar -como expresa Lerner-
la discusion sobre los problemas planteados, brindar la oportunidad de que surjan los
diferentes puntos de vista, buscando que la situacion problematica planteada suscite el
conflicto cognitivo®. De este modo, la cooperacion intelectual es una via de construccion
de autonomia.

*° Burke, P. (1996) Formas de hacer historia. Alianza Universidad. Madrid.
*" Siede, I. (2007) Se entiende por conflicto cognitivo, la necesidad de encontrar respuestas mas abarcativas
y argumentativamente mas sustentables.
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Es necesario recuperar las experiencias de los nifios y nifias, sus representaciones
acerca de lo social, ya que los mismos no son abstractos, provienen de un medio social
concreto y tienen experiencias propias, de modo que es importante partir de lo que saben
para poder realizar otras miradas, ya que hay saberes de los alumnos y las alumnas que
exponen sus realidades cotidianas y que no hay que ignorar.

También consideran que el conocimiento del entorno social garantiza que los nifios y
nifias realicen aprendizajes significativos, ya que las estructuras y procesos cognitivos
gue pondran en funcionamiento, en el proceso de aprender, estan vinculados,
intimamente, con el entorno socio-cultural, econémico y politico en el cual viven.

En esta fase, los/as estudiantes podran analizar todos los aspectos, evaluar alternativas,
tomar posicion y confrontar con sus compafieros/as. Por su parte, el/lla docente apuntara
a que se profundicen los argumentos y mostrara las contradicciones entre los diferentes
grupos. Si no surge por parte de los/las alumnos/as el concepto o los conceptos en juego,
el/la docente podra instalarlos. Es importante, también, que el/la docente explicite su
posicion frente a la situacién en estudio. Como explica Siede®® “el docente ha perdido el
control que le daba la estructura clasica y ya no funciona como “patréon de la verdad”,
pero toma posicién frente al problema”.

Por lo tanto, esta estructura didactica requiere de la presencia activa del sujeto que
ensefia, quien debera garantizar el dialogo igualitario entre sus alumnos y alumnas,
interviniendo, promoviendo la profundizacion en el andlisis, cuestionando e interpelando
todas las respuestas, mostrando sus contradicciones e insuficiencias, escuchando
atentamente los posicionamientos del alumnado, porque ese es el punto de partida para
la fase siguiente.

Como cierre de la problematizacidén es posible que se llegue a consensuar una respuesta
grupal o bien en forma individual cada alumno/a podra reformular su respuesta, lo que
permite a el/la docente ver cuanto de ella se mantiene y cuanto se modifica.

“En la fase de conceptualizacidén se presenta un conjunto de informaciones pertinentes
para confrontar las primeras representaciones y enfoques explicativos de una o varias
vertientes de pensamiento con el fin de dar cuenta del problema abierto al inicio. El
propésito de esto es plantear los contenidos del Disefio Curricular como una respuesta
posible al problema formulado, enraizados en disciplinas especificas de conocimiento y
susceptibles de critica”.>®

La conceptualizacion deberd permitir analizar los diferentes matices y miradas de las
nociones puestas en juego, vinculandola con datos diversos. La misma puede realizarse
mediante exposiciones del/la docente o materiales de estudio, siempre en dialogo con las
preguntas abiertas durante el andlisis del caso. Se trata de una lectura contextualizada
“por las anticipaciones de la fase anterior”, con un propdsito instalado por las discusiones
gue se dieron previamente.

Los/las docentes enfatizan la importancia de la interpretacion de diferentes fuentes, para
que los/las alumnos/as aprendan a “leer entre lineas” los mensajes implicitos en los
textos y en las imagenes.

Comprender la realidad social implica la elaboraciéon de un modo de pensarla; esto
significa emplear informacion de manera que se pueda distinguir entre datos obijetivos,
juicios de valor, opinion, prejuicio. Las explicaciones se han de producir teniendo en

:: Siede, I. (2007) La educacion politica y ciudadania en la escuela. Buenos Aires. Paidos.
Op. Cit.
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cuenta numerosos factores causales de diferente naturaleza, que combinan en la
determinacion de hechos y procesos sociales.

La construccion de saberes a partir de la presentacion de situaciones reales, conflictos
sociales, transformaciones en el espacio social, que resulten significativas para el sujeto
gue aprende, favorece su autonomia, siendo éste uno de los propoésitos fundamentales
de la misma; posibilita la subjetivacion al tener que decidir y argumentar, escuchar y
replicar, tomar posicién individual y construir criterios compartidos al participar de un
dialogo.

2.4 Evaluacién en el area

La evaluacion es uno de los aspectos esenciales de la ensefianza, ya que produce
conocimientos sobre los procesos pedagdgicos que tienen lugar en el aula y en la
institucion. Al respecto Pilar Benejam (1997) sostiene que “la evaluacion, estrechamente
vinculada al aprendizaje, queda inserta en la secuencia didactica de tal manera que cada
una de sus fases -inicial, desarrollo y sintesis- contienen actividades de evaluacion.
Desde esta perspectiva, la complejidad y los obsticulos que presenta la evaluacion en
Ciencias Sociales, confluyen con las dificultades propias de su ensefianza y de su
aprendizaje”.

Desde esta perspectiva, la evaluacion permite reconocer logros y dificultades en el
aprendizaje de cada uno de los alumnos y alumnas, asi como logros y dificultades
compartidas por el grupo. Permite, ademas, obtener informacion sobre la multiplicidad de
aspectos que integran la ensefianza y el aprendizaje, y tomar decisiones sobre el tipo de
intervenciones didacticas que deben adoptarse para alcanzar mejores aprendizajes.

Pensando la evaluacién como proceso, es necesario que en cada una de las fases del
recorrido didactico se realicen tareas de evaluacion a fin de analizar diferentes y
sucesivas producciones de los alumnos y las alumnas sobre un tema, para contar con
una visiébn dinamica y diacrénica de sus aprendizajes, atendiendo siempre a la
heterogeneidad de los grupos, en relacion con las caracteristicas socioculturales de cada
uno de los nifios y nifias, y sus respectivas trayectorias escolares.

Es necesario, entonces, que la evaluacion esté integrada en la accién didactica y opere a
lo largo de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, dando cuenta del proceso de
aprendizaje de los alumnos y alumnas, y no sélo del producto, permitiéndole reflexionar
sobre sus aprendizajes.

Para conocer las ideas y las nociones que los nifios y nifias tienen sobre determinados
aspectos de la vida social, ser4 necesario elaborar actividades iniciales que brinden
informacion acerca de las concepciones que tienen sobre los temas que se abordan en
las clases de Ciencias Sociales. Esta evaluacion, que se realiza al comienzo de cada
fase, se denomina evaluacion de diagndstico. Sirve para organizar y crear puentes
cognitivos en las tareas a desarrollar y es el punto de partida para que los alumnos y
alumnas puedan darse cuenta de sus progresos en los aprendizajes.

La evaluacion formadora tiene lugar durante el desarrollo de la secuencia did4ctica y al
introducirse nuevos contenidos. Para ello se presentaran diversas situaciones evaluativas
que permitan el seguimiento sistematico de los aprendizajes de los/as alumnos/as.
Provee informacion acerca de las dificultades y avances de los/as alumnos/as, a lo largo
de la construccion de los nuevos saberes. Seran valiosos, en esta fase, los apuntes
informales sobre las intervenciones de los/as alumnos/as, las planillas de registro y los
diarios de clase. La interpretacion de la informacion que brindan estos registros
informales puede compartirse con los alumnos y alumnas, para que ellos y ellas tengan
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devoluciones que incluyan impresiones y reflexiones acerca de su propio proceso de
aprendizaje. Este tipo de practicas de evaluacion, sostenidas a lo largo del afio escolar y
en incontables momentos formales e informales, permiten que los/as alumnos/as
aprendan a examinar, analizar, cotejar y autoevaluar sus propias producciones y las de
sus comparfieros/as.

Por otra parte, se pueden analizar los modos en que los alumnos y alumnas interpretan
las consignas y el grado de comprension, mediante una mirada atenta sobre las tareas en
los cuadernos y los trabajos grupales. En estos casos, se podra orientar a los nifios y
nifas mediante preguntas, comentarios, propuestas para seguir pensando, que les
permitan verificar y contrastar sus propias producciones.

En el Primer Ciclo, los diadlogos, debates y exposiciones orales, asi como las puestas en
comun, son instancias valiosas para identificar adquisiciones y dificultades frente a los
contenidos que se han abordado en el éarea, especialmente cuando se trata de
argumentar vy justificar las ideas o de confrontar las anticipaciones con la informacion
nueva.

Las formas de evaluar y la presentacibn de las propuestas de ensefianza se iran
complejizando a lo largo del afio y de los ciclos, segun el dominio de la escritura y la
lectura que los y las estudiantes vayan adquiriendo. En los primeros afios seran mas
intensas las propuestas relacionadas con los intercambios orales y la observacion de
imagenes, dibujos, objetos, con consignas variadas que se irdn complejizando, desde
resolver tareas breves que requieran la revision de soélo algunos aspectos de la
secuencia, hacia actividades que impliquen revisiones, relecturas o una mirada mas
integral del trabajo realizado con la ayuda de textos o relatos que los acompafien.

Como se expresara, el grado de profundizacién y exigencia dependera del afio y del ciclo
gque se esté evaluando, y el alcance desarrollado en los contenidos. Los/las estudiantes
deberan explicar hechos y procesos sociales, estableciendo relaciones entre los mismos,
recurriendo a las causas y consecuencias. Es evidente que este tipo de evaluacion
genera cambios en los modos de evaluar, ya que la evaluacion en términos de repeticion
de datos o de simple enumeracion de causas de forma desjerarquizada desaparece, para
dar lugar al planteo de situaciones probleméaticas, mediante las cuales los/as alumnos/as
podran demostrar el nivel de comprension alcanzado, a través de la ejemplificacién, la
explicacién, la transferencia a situaciones nuevas y al planteo de posibles relaciones.

Desde el rol del/la docente, la evaluacion, concebida como parte del proyecto de
ensefianza, le dara indicios acerca de las estrategias de ensefianza mas adecuadas para
desarrollar en las clases de Ciencias Sociales, y proveera informacién sobre los saberes
ensefados y los saberes aprendidos.

3. Organizacion curricular de los contenidos

Se ha optado por organizar los contenidos en torno a un eje organizador para todo el
nivel y subejes conceptuales para cada ciclo.

Estos subejes operan como una columna vertebral, permitiendo la articulacion de los
contenidos, para posibilitar una propuesta de ensefianza significativa. De esta forma,
éstos ya no se presentan aislados, sin conexién, sino que se engarzan en una estructura
que les da sentido.

Eje organizador: La realidad social como construccién en diversos tiempos y
espacios
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El objeto de ensefianza del area es la realidad social. Analizar, conocer y ensefar la
realidad social es una tarea compleja porque incluye el abordaje de sus diferentes
dimensiones, el presente, el pasado y la proyeccion hacia el futuro, los espacios cercanos
y los lejanos, y la multicausalidad de los procesos sociales. Involucra, ademas, los
enfoques, los discursos y la metodologia de cada disciplina. Por eso se decide adoptar
como eje organizador: La realidad como construccion social, contingente y mutable, en
diversos tiempos y espacios, con la finalidad de asumir las potencialidades de las
acciones humanas, para conservarla o transformarla.

|60

La realidad social”™ posee los siguientes rasgos:

Es diversa, desigual, heterogénea: cada experiencia vital personal es distinta a otra,
parcial.

El objeto (la realidad) implica a los sujetos inmersos en ella, se toma una posicién, por
lo tanto, es preciso desnaturalizar los prejuicios y valoraciones.

Es compleja y posee mudltiples dimensiones para analizar: los planos econémicos,
demograficos, culturales y no soélo los politicos e institucionales.

- Es cambiante, es un proceso o estructura en constante movimiento, dinamica.

Es conflictiva, lo que produce su dinamismo en la temporalidad.

En articulacién con este eje para todo el nivel, se presentan los siguientes subejes:

- Primer ciclo: La vida cotidiana en diferentes tiempos y espacios.
- Segundo ciclo: Espacios y sociedades en la regidén patagdnica, presente y pasado.
- Tercer ciclo: La realidad nacional y latinoamericana, presente, pasado y futuro.

Para cada subeje se han formulado ideas basicas; éstas se sustentan en categorias de
analisis permanentes y transferibles, las que se construyen a través de contenidos
significativos.

Primer Ciclo
Subeje: La vida cotidiana en diferentes tiempos y espacios

Las Ciencias Sociales y la historia en particular, se dedican al abordaje de la vida
cotidiana, a la vida de la gente comun, por considerarla una puerta de entrada
privilegiada para la resignificacién de procesos mas globales y para la aproximacion a
problemas sociales.

La palabra cotidiano alude a lo que es diario, a lo que ocurre todos los dias en la vida de
los hombres, mujeres y nifios/as, aquello que parece olvidable, intrascendente, pero que
sin embargo, en esas pequefias cosas diarias, esta la pesada carga de una época. En
cada objeto, en cada situacion, en cada escena cotidiana, es posible leer fragmentos de
la vida de una sociedad compleja.

En la ensefianza para el Primer Ciclo, abordar la vida cotidiana introduce el andlisis y
comprension del contexto que se estudia, sugiere la relacion entre las diversas
dimensiones de la realidad: social, econémica, politica; posibilita identificar cambios y

% Siede, | (Coord.) (2010). Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la ensefanza.
Buenos Aires. Aique Educacion.
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permanencias, y ofrece mirar la diversidad de grupos, género, etnias, edades, lugares y
tiempos.*

El sentido de la ensefianza en el Primer Ciclo se basa en la alfabetizacion inicial en el
area de Ciencias Sociales, a través de propuestas que posibilitan a los nifios y nifias
construir nociones béasicas complejas, como la temporalidad y espacialidad, asi como la
de actores o0 sujetos sociales que provienen del aporte de diferentes disciplinas que
sustentan al campo de conocimiento del mundo social. Provocar la pregunta y escuchar
las narrativas en el espacio publico del aula implica poder ampliar las representaciones
sociales que traen los alumnos y las alumnas, entrecruzadas por su condicién de clase,
de etnia, de género y de edad.

Acercar herramientas que se conviertan en procedimientos para que puedan abordar la
multiplicidad de fuentes orales y escritas, cualitativas y cuantitativas; por ejemplo: textos
literarios explicativos, fragmentos de articulos periodisticos, historietas, textos escritos por
otros como cartas, imagenes y planos, etc. para lograr la bldsqueda y registro de la
informacién. Es necesario que los nifios y nifias participen de practicas de oralidad,
lectura y escritura en las clases de Ciencias Sociales en forma frecuente, siempre con la
mediacion docente.

Ante la mirada de la infancia sobre la realidad social como ahistérica y natural, las/los
docentes deben ofrecer situaciones que desnaturalicen esta representacion previa, y
comprendan las acciones y las intenciones de los actores sociales. Los nifios y las nifias
poseen modos de interpretacion de la realidad autorreferenciales, por lo tanto, es
importante brindarles distintas escenas de contextos espaciales y temporales diversos,
para que puedan realizar comparaciones entre sus propias experiencias y las de los
otros, reconociendo analogias y diferencias.

La ensefianza de los contenidos de primer ciclo adquiere sentido si se piensan en funcion
de un proceso de alfabetizacién social, que, necesariamente, deben ser vinculados y
profundizados en los ciclos subsiguientes.

Las representaciones que se vayan construyendo en este ciclo se podrdn complejizar y
relacionar con otras en un entramado social mas amplio.

Propdsitos

e Abordar la ensefianza de los &mbitos de referencia cercanos para la infancia, pero no
por ello conocidos, -las configuraciones familiares, escuelas y espacios sociales
diversos-, para ponerlos en tension problematizando el propio entorno.

e Propiciar instancias de ensefianza y aprendizaje a partir de una seleccién de saberes
y practicas relevantes, que le permita a nifios y nifias, aproximarse a una
construccion més elaborada del mundo social, poniéndolos en contacto con
experiencias diversas y plurales que le permitan reinterpretar el entorno propio y la
ampliacion de los horizontes sociales y culturales.

e Propiciar el conocimiento de las diferentes formas en que las sociedades organizan
los espacios geogréficos: locales y extra locales, cercanos y lejanos, urbanos y
rurales, para que los alumnos y alumnas comprendan cdémo las personas
transforman la naturaleza y los territorios, mediante el trabajo y el uso de tecnologia.

e Presentar situaciones de ensefianza, a partir de analogias y diferencias, acerca de
los modos en que las personas organizan su vida cotidiana en el ambito familiar,
escolar, comunitario y laboral, en diferentes contextos del pasado y del presente,

®1 Svarzman, J. H. (2000) Beber en las Fuentes. La ensefianza de la Historia a través de la vida cotidiana.
Buenos Aires. Novedades Educativas.
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para reconocer y respetar la diversidad y pluralidad cultural e identificar aquellos
aspectos que hacen a la unidad como la justicia, la libertad y la igualdad.

Propiciar aprendizajes donde los nifios y nifias puedan comprender el paso del
tiempo, contrastando situaciones, acciones, objetos, lugares, entre otros, para
identificar los cambios y las permanencias desde el presente, buscando en el
pasado, para construir nociones temporales.

Ofrecer a los alumnos y alumnas herramientas conceptuales y procedimentales, para
avanzar en el andlisis de la realidad social, tanto pasada como presente, cercana y
lejana, para que los nifios y nifias puedan enriquecer y complejizar sus miradas
sobre la sociedad y proyectar escenarios de futuro posibles.

Proporcionar instancias de trabajo sobre diferentes realidades, a fin de que puedan
realizar comparaciones entre sus propias experiencias y las de los otros,
reconociendo analogias y diferencias que le permitan entender la multidiversidad de
situaciones que existen en la sociedad.

Organizar trabajos grupales e individuales para que adquieran compromiso con su
tarea y se aproximen a valores como la cooperacion, el respeto por las diferencias,
expresando sus ideas, conociendo y valorando las ideas de los otros.

Propiciar instancias de aprendizaje sobre los modos en que las personas se
organizan para resolver problemas sociales, econdmicos, politicos y culturales en las
distintas sociedades del pasado y del presente, a fin de que los nifios y nifias puedan
comprender el sentido del ejercicio de las practicas ciudadanas en democracia.
Favorecer el uso de fuentes diversas (testimonios orales, textos, imagenes,
ilustraciones, fotografias, mapas), para que los alumnos y alumnas adquieran las
herramientas necesarias para la busqueda de informacion.

Promover situaciones de ensefianza y aprendizaje que permitan el registro,
sistematizacion y socializacion de las indagaciones y producciones de los/as
estudiantes, para que expresen sus puntos de vista y sentimientos, utilizando
diferentes soportes y formas de expresion (oral, escrita, grafica, dibujos, etc.)

Categorias de analisis

En el Primer Ciclo se privilegian para el tratamiento de los contenidos las siguientes
categorias de analisis:
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e Sujetos o actores sociales

e Cambios y continuidades

e Cercanoy lejano

¢ Unidad y diversidad

e Trabajo

e Tecnologia

¢ Organizacion espacial

e Espacios urbanos y espacios rurales
o Paisaje

e Servicios publicos y privados

e Instituciones

e Organizacion social

¢ Normas, derechos y obligaciones

e Actividades econOmicas

e Elementos naturales y elementos sociales
e Circuito o cadena productiva

e Costumbres, festejos, celebraciones
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Estas categorias de analisis deben ser contextualizadas en los siguientes ambitos de

referencia y horizontes temporales:

- Las instituciones sociales: configuraciones familiares, escuela, etc.

- Los espacios sociales: locales (las viviendas, la escuela, la chacra, etc.) y extra
locales, urbanos (los barrios, el vecindario, la ciudad, la comarca) y rurales (el campo,
los parajes, otras configuraciones), del presente y del pasado.

- Tiempo: ayer, hoy y mafana; antes, ahora y después. Nociones de orden y sucesion.
Cambio y ritmo. Tiempo personal y familiar. Las estaciones, el calendario, semana,
mes, dia y afio.

Es importante recordar que esta organizacién de los contenidos constituye una forma
de presentacién y no un orden para la organizacién y secuenciacién de los mismos.
Cada docente, al planificar, tomara las decisiones teniendo en cuenta su grupo de
alumnos y alumnas, los recursos concretos con que cuenta, la planificacion institucional
y los principios derivados de la propuesta metodolégica de las Ciencias Sociales y de la
concepcién constructivista del aprendizaje.

Ideas Basicas

Las ideas basicas de las que los/as alumnos/as deberan apropiarse, pretenden dar
cuenta de los aspectos enunciados en la Fundamentacién del area y se articulan con los
subejes. Las ideas basicas presentadas son posibles formulaciones; las/os docentes
podran formular otras, segun los contenidos que seleccionen.

— La vida cotidiana de las familias de ayer y de hoy, estd atravesada por la
diversidad de contextos socio-econdmicos, espaciales y temporales.

— Los distintos actores sociales transforman y organizan los espacios mediante el
trabajo, segun sus necesidades, intereses, posibilidades tecnolégicas vy
economicas.

— Los nifios y las nifias tienen derechos: a la identidad, al juego, a una familia, a una
vivienda, a salud y educacion y construyen con los adultos normas y valores en lo
cotidiano.

- Los vecinos/as en las diversas configuraciones espaciales se relacionan a través
de actividades comunitarias, recreativas, materiales, afectivas, que provocan
cambios a lo largo del tiempo.

— Las sociedades, a través de acciones realizadas en distintos momentos historicos,
transforman la naturaleza, para satisfacer sus necesidades, dando lugar a
configuraciones territoriales diversas: urbanas y rurales.

- Enla vida cotidiana de las diversas configuraciones espaciales, urbanas y rurales,
los actores sociales se relacionan abordando situaciones problematicas, a veces
conflictivas, a través de la participacion y organizacion en diversas instituciones
politicas, sociales, ambientalistas, culturales y otras.

- Las comunidades, en los diversos espacios sociales, tienen su historia y las
huellas de ese pasado sirven para entender la construccién de la sociedad
presente, armonica y conflictiva, plural y compleja.

- La organizacion y fisonomia de los territorios urbanos y rurales dependen de la
valoracién que de ellos han hecho diferentes actores sociales a través del tiempo,
y se explica a partir de las relaciones con acontecimientos, actores y procesos
econdmicos, sociales, ambientales, politicos y culturales, de escalas mas amplias
que trascienden el area en estudio (local, regional, nacional, mundial).

- Las relaciones sociales entre los/as vecinos/as presentan situaciones
problematicas que se deberian resolver a través de las practicas ciudadanas
democraticas.
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Contenidos

Para trabajar los ambitos de referencia que contextualizan las categorias de analisis
antes mencionadas, articulando el subeje del ciclo, se sugiere el abordaje de los

siguientes contenidos:

Contenidos
Primer Ao Segundo Afo Tercer Afo
- Las familias como | - Los vecinos y las vecinas Las configuraciones
instituciones sociales | y la vida cotidiana en espaciales tienen su pasado:
diversas y dinamicas, diferentes configuraciones relatos sobre los sujetos,

cercanas y lejanas en el
tiempo y en el espacio.

- Las configuraciones
familiares en el pasado, y
los cambios y
permanencias en el
presente.

- Las costumbres y
ceremonias, festejos vy
celebraciones:
cumpleafios,

casamientos, nacimientos
de ayer y hoy, de aqui y
de alla.

- El uso de vestimentas y
las modas: diversidad
espacial y cultural,
cambios y permanencias.

- Los juegos y actividades
de recreacion ayer y hoy,
de aqui y de alla (del
balero al videojuego.)

- Los juguetes de ayer y de
hoy. La publicidad y el
consumismo.

- Las formas de
comunicacion social (del
chasqui a la nuevas
formas de informacién y
comunicacion, Internet,
chat, e-mail redes
sociales, celular, otros.)

- La organizacion de los
espacios cotidianos en los

gue acontece la vida
familiar (la vivienda, la
escuela, el barrio, Ila

chacra, el supermercado,
la biblioteca, etc.), en
diversos contextos socio-
economicos y culturales,
cercanos Yy lejanos, del
presente y del pasado, en

espaciales: los cambios y
permanencias  en lo
morfologico-socio-

histérico y simbdlico de
los barrios tradicionales,

nuevos, los
asentamientos, villas,
vecindarios, complejos

habitacionales y otros.
Los y las vecinos/as y la

reconstruccion de
historias orales,
personales, familiares vy
colectivas.

La nocion temporal de
simultaneidad, sucesion,
secuencia, duracion, ritmo
y velocidad. Nocion de
cambio y permanencia en
los contextos analizados.

La localizacion mediante
planos y mapas del area
en estudio y sus
componentes.

Los elementos de la
naturaleza y los
elementos construidos
por la sociedad en
diferentes espacios
rurales y las
transformaciones que las
sociedades realizan en la
naturaleza para la
produccion de algun bien
primario de espacios
cercanos y lejanos.

Las caracteristicas de los
espacios urbanos, la
forma en que se presta
algun servicio, (por
ejemplo alguna actividad
comercial, el
abastecimiento de agua o

instituciones,  conflictos vy
sucesos que construyeron la
historia de la ciudad, la
comunidad rural, etc.

Los lugares de la memoria en
el espacio y sus sentidos

(plazas, casas antiguas,
estatuas, monumentos, los
nombres de las calles,
edificios  publicos, bares,

almacenes, y otros, etc.)
Las fiestas y celebraciones
de la localidad: ayer y hoy.
Costumbres y expresiones
culturales, actividades
recreativas comunitarias.

Los cambios territoriales y
sociales en los espacios

urbanos y rurales y las
razones de los mismos.

Las relaciones que se
establecen entre areas

urbanas y rurales (cercanas y
lejanas, locales y regionales)
a través del andlisis de las
distintas etapas que
componen un circuito
productivo (agrario, comercial
e industrial), enfatizando en la

identificacion de los
principales actores
intervinientes.

Las principales

caracteristicas de las areas
rurales (elementos naturales,
tipos de asentamiento,
trabajos, etc.) y de las
ciudades (de distinto tamafo
y funcion).

Las interdependencias vy
necesidades mutuas entre los
espacios urbanos y rurales,
en relacion a las tecnologias,
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relacion con las
necesidades familiares,
las actividades
econoémicas, las

condiciones naturales y
sociales de los mismos.
Las diferentes funciones y
usos de los espacios.

Los paisajes, los
elementos naturales vy
sociales en los espacios
cotidianos.

El trabajo y las
condiciones tecnolbgicas
en que se desarrollan las
actividades cotidianas.
Género, familia y trabajo.

Las normas y los valores
en la vida cotidiana, en
las familias, la escuela, el
aula, el club y otras
instituciones: unidad en la
diversidad. Conocimiento,
valoracion y respeto de
los modos de vida
diferentes a los propios.
La alimentacion como
derecho. La elaboracion y
consumo de alimentos.
Las costumbres y habitos
diversos a la hora de
comer y cocinar en
distintas comunidades.

La identidad personal y el
reconocimiento de los
otros/as, la autoestima y
las emociones, cuidado y
respeto del propio cuerpo
y del cuerpo de otros y
otras. El derecho a la
identidad. Los derechos
de los nifios y nifias.

el alumbrado publico,
etc), en espacios
cercanos y lejanos.

Las principales
caracteristicas de las
actividades industriales,
analizando las distintas

formas en que se
organizan los espacios
para producir bienes
secundarios.

Las caracteristicas de un
sistema de transporte y
las principales relaciones
entre el espacio rural y el
espacio urbano, entre las

actividades rurales vy
urbanas.

Diferenciacién de zonas
dentro de la ciudad,
funciones, fisonomias

particulares en el paisaje
urbano.

Las normas: cumplimiento
y  transgresion. Los
derechos.

Los valores: tolerancia,
respeto, solidaridad,
cooperacion en la familia,
la escuela, y otras
instituciones
comunitarias.

Conflictos en relacion al
uso de los espacios y los
servicios publicos vy
privados (ambientales,
sociales, etc). Resolucion
de conflictos mediante la
construccion de acuerdos
a través del dialogo, la
aceptaciéon de opiniones
diferentes, la cooperacion
y el respeto mutuo.

La junta vecinal, los y las
vecinos/as
autoconvocados/as, las
asambleas y los
mecanismos de
participacion y resolucion
de conflictos.

conocimientos,  decisiones,
capitales, generados en
ambitos urbanos y que llegan
a las zonas rurales, y su
incidencia sobre la
organizacion de la
produccién, su poblamiento o
despoblamiento.
Problematicas en los
espacios urbanos y rurales en
relacibn a los servicios y el
ambiente, identificando los
actores involucrados, y las
causas que las provocan.

Los nifios y niflas como
ciudadanos/as pensando y
proyectando el lugar donde
viven.

El gobierno de la ciudad, de
la localidad, del paraje:
instituciones municipales vy
vecinales (sus representantes
y funciones).

Valores comunitarios,
colectivos y solidarios.
Reconocimiento y respeto por
la diversidad en relacion a los
modos de vida, opiniones,
creencias, costumbres,
intereses, conocimiento,
particularidades culturales y
étnicas. Las diferencias en el
contexto de la diversidad
cultural. Roles de mujeres y
varones.

Tipos de trabajo y
trabajadores y trabajadoras
en los espacios urbanos y
rurales. Las condiciones
laborales para hombres vy
mujeres. El trabajo infantil.
Derechos de los nifios y las
nifas, cumplimiento y
violacion en distintos
contextos cercanos y lejanos.
Responsabilidad de los
adultos en relacion al cuidado
de la nifiez.
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Lineamientos orientadores y de acreditacion Primer Ciclo

Lineamientos
orientadores para Primer
Ao

Lineamientos orientadores
para Segundo Afio

Lineamientos de acreditaciéon de
Primer Ciclo

Se garantizaran situaciones
de ensefianza de modo que,
al finalizar el Primer Afio del
Nivel Primario, los alumnos
y alumnas puedan construir
los siguientes aprendizajes:
- Describir los cambios de
la vida cotidiana en las
unidades domésticas
(hogares) a través de la
lectura de imagenes,
objetos, narraciones,
videos, visitas o salidas
didacticas.

- Reconocer la diversidad
de formas de
organizacion familiar,
segun el espacio, el
tiempo y los grupos
sociales.

- Operar con las nociones
temporales: antes,
durante, después, ayer,
hoy y mafiana; hace
mucho tiempo, hace
muchos afos, al mismo
tiempo y utilizar
unidades cronoldgicas:
dia, semana, mes y afio.

- Reconocer itinerarios,
dibujar recorridos
utilizando
representaciones del
espacio sencillas, como
croquis y planos.

- Conocer algunos
instrumentos de
orientacion.

- Reconocer los espacios
cotidianos y otros
lugares del mundo como
espacios organizados
por las personas de
acuerdo a sus
necesidades, intereses,
su cultura, posibilidades
técnicas y economicas.

- Reconocer los
diferentes usos y
funciones en los

Se garantizaran situaciones de
ensefianza de modo que, al
finalizar el Segundo Afio del
Nivel Primario, los alumnos y
alumnas puedan construir los
siguientes aprendizajes:

- Reconocer cambios en
sujetos, grupos, objetos a
lo largo del tiempo,
identificar el ritmo de
cambio o las
permanencias: distintas
velocidades y duracion.

- Reconocer la nocion de
simultaneidad entre
sujetos, grupos.

- ldentificar por analogias y
diferencias las distintas
formas de vida en los
diversos espacios urbanos
y rurales en distintas
dimensiones de la realidad
social.

- Utilizar nociones
temporales y ubicar en
lineas histéricas sencillas
con imagenes el tiempo de
antes y ahora, de abuelos,
abuelas, padres y madres.

- Ubicar sucesos, objetos,
imagenes de historias:
orden y sucesion,
situaciones, objetos al
mismo tiempo.

- Localizar distintos
recorridos en planos y
mapas, y construir
representaciones sencillas
de los espacios en estudio.

- Reconocer diferencias
entre una gran ciudad,
ciudades pequefias y
areas rurales de acuerdo a
la oferta de servicios
publicos y privados.

- Reconocer las
transformaciones de la
naturaleza que las
personas realizan
mediante el trabajo, para

Se garantizaran situaciones de
ensefianza de modo que, al
finalizar el Primer Ciclo del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas
puedan construir los siguientes
aprendizajes:

- Identificar y comprender los
cambios y permanencias en
las diferentes configuraciones
sociales y espaciales teniendo
en cuenta la vida cotidiana de
los sujetos y las relaciones
sociales. para interrogar y
problematizar el pasado.

- Reconocer los lugares de la
memoria del espacio publico
(monumentos, plazas,
estatuas, edificios, etc.), y
conocer las expresiones
culturales diversas, para
valorar y resignificar el
patrimonio histérico a través
de salidas didacticas, lectura
de imagenes y otros formatos
visuales y textuales.

- Operar nociones temporales
como orden, secuencia,
sucesion, simultaneidad y
duracion, a partir de la
identificacion de cambios y
continuidades en los ambitos
de referencia y
configuraciones sociales
analizados.

- Localizar en planos y mapas,
los espacios en estudio.

- Reconocer los espacios
urbanos y rurales como
construcciones de la sociedad,
organizados segun los
intereses de los actores
sociales, las actividades
economicas que se
desarrollan y las tecnologias
disponibles.

- Reconocer las causas de los
cambios territoriales y sociales
en los espacios urbanos y
rurales.

- Comprender las relaciones
entre los espacios urbanos y

102




Ministerio de Educacién - Provincia de Rio Negro

espacios cotidianos.
Diferenciar en los
paisajes, los elementos
sociales y naturales.
Reconocer la
importancia del trabajo y
de la tecnologia para el
desarrollo de las
actividades cotidianas.

Reconocer la
importancia del
cumplimiento de las
normas en los distintos
ambitos, y las
consecuencias que
conllevan cuando no se
cumplen.

Reflexionar en relacion
a las actitudes y las
reglas para una
convivencia armonica.
Reconocer situaciones
en las que no se
respetan los derechos
de los nifios y las nifias.

Utilizar y analizar
distintos tipos de
fuentes para obtener
informacion: escritas,
gréficas, cartograficas,
materiales, etc.
Registrar informacion
por medio de dibujos y
en cuadros de doble
entrada con pocas
variables.

Formular preguntas y
elaborar respuestas en
relaciéon a las
situaciones estudiadas.

producir bienes (de origen
agricola, ganadero,
forestal, mineral).
Reconocer la forma en que
se prestan algunos
servicios y la configuracion
espacial resultante.
Identificar los elementos
de la naturaleza (relieve,
clima, suelos, entre otros),
valorados por las
sociedades en la
produccion de bienes
primarios.

Identificar la tecnologia
utilizada en la produccion
de los bienes.

Identificar los distintos
tipos de trabajos y
diferentes trabajadores/as
involucrados en ellos.

Reconocer el valor de las
normas y del respeto a las
mismas, en diferentes
ambitos y contextos.
Identificar conflictos,
disputas e intereses
puestos en juego en
situaciones conflictivas
gue se vivencien en el
contexto escolar y
extraescolar, asi como el
reconocimiento de las
posibles maneras de
resolverlos.

Utilizar distintos tipos de
fuentes de informacion:
escritas, gréficas,
cartogréficas y materiales.
Utilizar mapas y planos
para analizar la
localizacién y la
distribucién de los hechos
estudiados.

Utilizar modos sencillos de
orientacion.

Formular preguntas y
elaborar respuestas sobre
las situaciones estudiadas.
Comparar distintas
situaciones.

Reconocer diversas
situaciones de conflicto.

rurales a partir de los circuitos
productivos.

Identificar los diferentes
actores sociales y sus
problematicas en cada una de
las etapas de los circuitos
analizados.

Identificar problemas
ambientales y sociales en los
espacios en estudio y sus
causas.

Reconocer las
interdependencias y
necesidades mutuas entre
espacios urbanos y rurales.

Comprender el sentido de las
normas y los derechos para la
organizacion de la vida en
sociedad.

Conocer la importancia de las
instituciones municipales y
vecinales, sus funcionesy
representantes.

Reconocer que las identidades
individuales y colectivas se
construyen a partir de
intercambios con el otro/a, con
distintas vivencias y
experiencias de la
cotidianeidad escolar.
Comprender que las distintas
formas culturales legitiman
practicas sociales vinculadas a
las normas y los valores.
Reconocer la relacion entre
los valores y las normas.
Respetar los valores y
costumbres propios y de otros
grupos sociales.

Identificar los problemas de
hombres y mujeres, nifios y
nifnas de las comunidades
donde viven y las posibles
causas que los provocan.
Identificar las posturas
divergentes, contrapuestas y
los intereses de los grupos
que debaten para resolver un
problema.

Pensar soluciones o
alternativas de intervencion
sencillas para resolver
problemas.
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- Valorar la participacién, el | - Realizar lecturas de textos o
dialogo y el debate como relatos, imagenes, objetos y
formas de resolver los escribir textos diversos.
conflictos y buscar - Elaborar hipotesis y
alternativas de solucion argumentaciones simples para
para los mismos. explicar los problemas.

- Participar de las practicas
comunicacionales del aula.

Segundo Ciclo
Subeje: Espacios y sociedades en laregiéon patagdnica, presente y pasado

La decision de abordar el analisis de la region patagonica en Cuarto Afio se sustenta en
la idea de recuperar un tema preciado de los estudios contemporaneos como es el de la
identidad. Scalona pone en didlogo la cuestion de la formacion de la identidad y la
ciudadania en el contexto de la globalizacién actual con los usos de la historia regional y
de la geografia critica. Por otra parte, la Patagonia y sus problematicas del presente
como eje, conforma una unidad que permite el encuentro de saberes de las tres
disciplinas que integran esta &rea, para su explicacion y comprension.

La inclusion de la dimension politica en el abordaje de este eje, refuerza la necesidad de
la construccion ciudadana en la region, como territorio nacional, hasta la
provincializacién; de alli, que en Quinto Afio se incorpore la Provincia como espacio
social, politico y administrativo, que permite profundizar en contexto las categorias de
andlisis trabajadas en afios anteriores, e incorporar otras nuevas.

Esta decisién de trabajar la region renueva el debate alrededor de los alcances del
concepto de region y la discusién metodologica en torno a la problemética de lo regional.

En este sentido, la regién se aborda dejando de lado la idea cerrada y homogénea de
region (generalmente delimitada teniendo en cuenta las condiciones naturales),
reconociendo la unidad y heterogeneidad del espacio desde el punto de vista social.

En una geografia meramente descriptiva la delimitacion de la regién estaba dada por
criterios politicos y administrativos. En la geografia critica, se aborda con una visién
totalizadora, rescatando la historicidad del espacio, por lo tanto, el concepto de region
adquiere una nueva dimension, influenciada por las formas productivas y la dinamica
social. Es decir, que no se trabajard desde la percepcion de regidn definida por limites
preconcebidos, sino como una categoria de analisis flexible, con dinamicas especificas
gue la identifican y con cohesion interna a partir de proyectos colectivos, politicos y
sociales. Para esta corriente critica, la region es una entidad concreta, resultante de
multiples determinaciones y caracterizada por una naturaleza transformada por herencias
culturales y materiales (Santos. 1986)

Susana Bandieri®® (1996) define la regién “como entidad concreta, que se concibe como
resultante de multiples determinaciones y se caracteriza por una naturaleza (y sociedad)
transformada por herencias culturales y materiales y por una determinada estructura

%2 Bandieri, S. En Fernandez. S., y Dalla Corte, G. (Comp.) (2001) La posibilidad operativa de la construccion
histérica regional o como contribuir a una Historia Nacional mas complejizada. Lugares para la Historia-
Espacio, historia regional e historia local en los estudios contemporaneos. Rosario UNR editora.
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social (y sus relaciones) con sus propias contradicciones. Es particular en el sentido de
una especificacion de la totalidad espacial que la involucra, es decir, es la realizacion de
un proceso historico especifico en un cuadro territorial donde se combinan lo general y lo
particular”. Propone, también, replantear el enfoque sobre el estudio de la Patagonia, ya
gue usualmente se presumia ocupado social y econdmicamente desde un eje atlantico,
mostrando un Estado nacional extremadamente exitoso en su penetracion sobre los
espacios hasta entonces dominados por los indigenas.

Para abordar el concepto de region es necesario, entonces, remitirse a la interrelacion
entre el espacio y el tiempo, es decir, efectuar un recorte temporal y espacial, donde los
distintos grupos sociales sean los actores que transformen su marco natural a través de
las actividades econdmicas, creando relaciones sociales y culturales especificas.

Por lo tanto, se sostiene la importancia de un trabajo interdisciplinario entre la Historia, la
Geografia y la Etica, ya que no existen condicionamientos fisicos del medio natural, sino
que los seres humanos, como sujetos sociales, accionan, modifican y construyen
espacios sociales, a partir de las formas de produccion, distribuciéon y acumulaciéon
econdmica, creando relaciones de poder entre los actores sociales.

No siempre pueden comprenderse estos procesos recurriendo a la macrohistoria, a la
historia nacional y a la historia total, ya que se cae en generalizaciones para explicar
realidades de espacios que funcionan con otra dinAmica, como es el caso de la
Patagonia, por lo tanto, se propone abordar el andlisis desde una historia regional,
“trabajar la historia de microespacios que a veces se diluyen en una perspectiva
macrohistérica“®

En relacién a la concepcion de interrelacion entre las distintas sociedades y el medio, la
obra de Fernand Braudel, introdujo una significacion primordial del espacio sobre el
tiempo, estableciendo el analisis de estructuras que perduran temporalmente, rompiendo
la linealidad cronolégica, y planteando la importancia del analisis del modelo global,
donde se inscribe la explicacion de las historias regionales.

La region desde esta postura es definida como la realizacion de un proceso historico
universal en un cuadro territorial menor, donde se combinan lo general y lo particular. Asi
la region se explicaria como el resultado dialéctico de la divisién internacional y nacional
del trabajo, que generd en cada lugar conflictos y desigualdades fruto de las relaciones
de produccion establecidas.

El gedgrafo Eugenio Sanchez, plantea que los conceptos de espacio-tiempo-hombre
conforman en su interrelacién un todo articulado dialécticamente, y que a partir de la
misma, se establecen relaciones sociales, fruto de los diferentes modos de produccion
dominantes en cada momento histérico, que establecen la organizacién y construccion
del espacio social, con lo cual su propuesta es aplicar un modelo de andlisis que explique
la dimensién espacial de las relaciones sociales.

Para el estudio de la region, Bandieri (1996) propone no perder de vista el momento
historico y la insercion de la realidad regional en un marco mas amplio, donde participen
actores sociales, locales y extra regionales, para explicar los origenes del crecimiento
desigual al interior de la regién y su relacion con el modelo nacional e internacional
vigente.

Para abordar metodolégicamente una historia regional, esta autora propone utilizar la
teoria de los subsistemas, por la cual se pretende reconstruir la actividad productiva
dominante en la region, desde el inicio hasta el consumo, estudiando las relaciones

®3 carbonari, M. R.(1998) El espacio en la Historia. De la historia regional a la Micro-historia. Programa de
Doctorado de la U.C. de Rio Grande do Sul, Porto Alegre. Brasil.
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sociales, identificando a los actores intervinientes, y su rol en el proceso productivo,
tratando de explicar las relaciones desiguales entre los mismos, y su relacién con las
estructuras de poder derivadas de las posibilidades de acumulacién de los protagonistas.

El proceso de construccion de ciudadania en los Territorios Nacionales (1884-1955) fue
largo y complejo siendo decision del Estado Nacional restringir los derechos politicos de
los habitantes de la Patagonia durante setenta afios, a pesar de los proyectos y las
peticiones de actores sociales y politicos influyentes, o de sobrepasar la cantidad de
poblacién requerida para la provincializacion. Coexistieron al interior del Estado diferentes
categorias de ciudadanos/as: los de las provincias de plenos derechos, -sélo los hombres
hasta 1947-, y los de los territorios nacionales como ciudadanos restringidos.®*

La inclusion de la dimension politica en el abordaje de este eje del Segundo Ciclo, nos
invita a reflexionar sobre el proceso de los/as ciudadanos/as y territorianos hasta la
provincializacion a mitad del siglo XX.

De alli, que en Quinto Afio se incorpore la Provincia de Rio Negro, como espacio social,
politico y administrativo que se encuentra fragmentado al interior, para permitir
profundizar en contexto las categorias de analisis trabajadas en afios anteriores, e
incorporar otras nuevas.

Entendiendo que la seleccidn y organizacion de los contenidos durante el desarrollo del
Segundo Ciclo seran decisiones de los/as docentes y las instituciones del nivel y las
necesidades en la construccion del conocimiento social de los nifios y nifias, se presenta
esta propuesta de secuenciacion definiendo la importancia del concepto de region y la
necesidad de explicar que la provincia es un concepto que histéricamente se construyo
desde una decision politica de control estatal, por ende, de mayor abstraccion como
contenido a ensefar. Asimismo, superando la concepcién de cercano -conocido-, y lejano
-desconocido-, que se venia apreciando en la construccion de los contenidos escolares,
es que se define el eje del ciclo, apostando a construir la nociéon de region patagonica,
desde la concepcién planteada.

En este Ciclo, se retoman los conceptos trabajados en Primer Ciclo y se profundiza el
estudio del acontecer humano en la region patagénica y en la provincia, ampliando de
esta manera los horizontes sociales y culturales, desde interpretaciones mas complejas,
plurales y ricas, que permitan abordar el conocimiento de distintas sociedades,
focalizando el analisis en las dimensiones territorial, econémica y social, asi como el
establecimiento de algunas relaciones entre ellas, por considerarlas mas accesibles a la
comprension de los nifios y las nifias.

De esta manera se han incorporando nuevas categorias de analisis para abordar los
recortes seleccionados desde la multicausalidad y la multiperspectividad.

En Primer Ciclo los alumnos y las alumnas tuvieron lo que se ha denominado “una
alfabetizacion social”, que les permitié aproximarse a las primeras nociones sociales
basicas para mirar y leer la realidad.

A partir de este ciclo, la propuesta es profundizar el analisis y la interpretacion de las
sociedades, teniendo en cuenta los procesos sociales, econdmicos y territoriales, para
explicar los recortes seleccionados, lo que implica un trabajo sistematico desde la
conceptualizacion y la generalizacién, al tiempo que se enriquece la informacién
necesaria para comprender los problemas sociales en estudio.

® Ruffini, M. (2005) Gestando ciudadania en la cordillera: participacion y representacion politica en la regién
andina rionegrina (1920-1945.) En Rey, H. La cordillera rionegrina. Editorial.
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Estos recortes problematicos puestos en dialogo con las propias vivencias de los/as
alumnos/as, y sus experiencias sociales y culturales, se convierten en desafios y en
preguntas que requieren respuestas. Es también momento propicio para comenzar a
ejercitar la argumentacién y la fundamentacion, y la adquisicion de herramientas que le
permitan aprender a lo largo de la vida, avanzando hacia la autonomia.

Propoésitos

e Promover el conocimiento de los procesos y sujetos sociales que intervienen en la
configuracién del espacio geografico en diversas escalas, para que los alumnos y
las alumnas comprendan el espacio como una construccion social.

e Propiciar el reconocimiento de cambios y permanencias en los procesos histéricos
de la vida social, para que comprendan la multicausalidad de los mismos.

e Proponer instancias de ensefianza a partir de situaciones probleméticas y
categorias de analisis referidas a la organizacion social, econémica y politica, para
que comprendan la realidad social como compleja y conflictiva.

e Promover instancias de didlogo en las que alumnos y alumnas puedan tomar
conciencia progresiva de sus propios derechos y responsabilidades en contextos
diversos, reconociendo los principios y valores que se ponen en conflicto en la
escuela y la sociedad, para generar igualdad en la diferencia.

¢ Propiciar el didlogo y el debate frente a una situacion problemética o un dilema,
para que los alumnos y alumnas ejerciten la argumentacién y la fundamentacion.

Categorias de andlisis
En el Segundo Ciclo, sin dejar de considerar las categorias trabajadas en el Primer Ciclo,

se incorporan nuevas categorias que permiten complejizar el tratamiento de los
contenidos:

e Recursos naturales
e Grupos dominantes y subalternos

e Territorio
e Ciudadania
e Region

e Diversidad

¢ |dentidades

e Dominacion-Resistencia
e Conflictos

e Desigualdades

e Estado
¢ Provincializacién
e Geénero

e Politica'y poder
e Multicausalidad
¢ Multiperspectividad

Estas categorias de analisis deben ser contextualizadas en los siguientes ambitos de
referencia y horizontes temporales:

- Las instituciones sociales y politicas, instituciones, normas y sistemas de creencias.
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- Los espacios sociales: region patagonica en el espacio nacional y mundial, y la
provincia como organizacion politica en el contexto de la region.

- Tiempo: uso de representaciones de unidad de medida y sentido: cronologia y
periodizacion. Nociones de diacronia y sincronia aplicadas a los contextos
estudiados, locales, regionales, provinciales.

Es importante recordar que esta forma de organizacién de los contenidos constituye
una forma de presentacion y no un orden para la organizacion y secuenciacion de los
mismos. Cada docente, al planificar, tomaré decisiones relativas a la organizacién y la
secuenciacion de los mismos, teniendo en cuenta su grupo de alumnos y alumnas, los
recursos concretos con que cuenta, la planificacion institucional y los principios
derivados de la propuesta metodolégica de las Ciencias Sociales, y de la concepcion
constructivista del aprendizaje.

Ideas Basicas

Las ideas basicas de las que los/as alumnos/as deberan apropiarse, pretenden dar
cuenta de los aspectos enunciados en la fundamentacion del area y se articulan con los
subejes. Las ideas basicas presentadas son posibles formulaciones; las/os docentes
podran formular otras, segun los contenidos que seleccionen.

— Los pueblos originarios se organizaron de diversas formas para obtener alimentos
y tomar decisiones, segun los contextos regionales antes de la conquista
espafiola del siglo XVI.

— La conquista espafiola y el posterior orden colonial (siglos XVI y XVIII) provocaron
la desestructura econdmica, politica y social de los pueblos originarios de
Latinoamérica, impactando de diversas formas segun los contextos espaciales.

— La regién Patagonica se caracteriza por una organizacion territorial diferenciada,
producto de condiciones naturales diversas, que fueron desigualmente valoradas
y apropiadas por la sociedad a lo largo del tiempo histérico, y de los componentes
de origen social (tipos de actividades econdémicas desarrolladas, tecnologias
empleadas, aprovechamiento de recursos, etc.)

— La diversidad en la composicion de los grupos sociales implica aceptar y
comprender las diferencias de género, de etnia, simbdlicas y culturales, evitando
la homogenizacion, y propiciando la interculturalidad.

— La conquista de Patagonia se inscribié en el proceso de formaciéon del Estado
Nacional Argentino, consolidando el territorio y despojando a los pueblos
originarios de sus tierras, su lengua y desestructurando su economia y universo
cultural.

— La Patagonia fue organizada como territorio nacional a nivel politico y
administrativo, a partir de 1884, proceso que fue diferente al resto de las
provincias argentinas, y que culminé con la provincializacion hacia mediados del
siglo XX, con excepcion de Tierra del Fuego.

— En la provincia de Rio Negro hay una gran diversidad de actividades econdmicas,
gque han dado origen a distintas configuraciones espaciales y que son posibles por
las condiciones naturales, las tecnologias y los procesos historicos, sociales,
econdmicos, politicos y culturales del contexto nacional y global.

— Las distintas culturas son valoradas en funcion de principios éticos y derechos
consensuados como un modo de promover el reconocimiento de la diversidad.
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Contenidos

Para trabajar los ambitos de referencia que contextualizan las categorias de analisis
antes mencionadas, articulando el eje del ciclo, sugerimos el abordaje de los siguientes
contenidos:

Contenidos
Cuarto Afo Quinto Afo
Diferencias entre las formas de La conquista de la Patagonia (1879 -
organizacion de los pueblos originarios 1884): Las causas y el impacto

antes de la conquista espafiola del siglo
XVI en América Latina:

Los pueblos de Mesoamérica y zona
Andina: aztecas e incas. Agricultores
complejos. Uso de técnicas y desarrollo
de infraestructura para el trabajo.

Ciudades e imperios. Impacto de la
conquista espafiola resistencias y
dominacion.

Los pueblos originarios de la Patagonia
antes de la conquista espafiola Siglo XVI.
Los tehuelches; cazadores/as vy
recolectores/as itinerantes. Rutas vy
rastrilladas.

El pueblo mapuche. Horticultores vy
horticultoras. Formas de organizacion del
poder, bandas y tribus. Roles de mujeres
y varones. Relacion de los pueblos
originarios con el medio natural antes de
la conquista espariola

La conquista espafiola Siglo XVI: causas
de la expansion atlantica y conquista
(1492 a 1550) Impacto social,
demografico, econdmico y cultural para
los pueblos originarios de América Latina
y la regién patagonica.

El orden colonial (1550-1650): ocupacién
del espacio americano, centros mineros y
agropecuarios (Potosi 'y Noroeste).
Trabajos forzados, la encomienda y la
mita. Esclavitud. Resistencia del pueblo
mapuche y diaguita. Los cambios en la
vida cotidiana que produjo la
ecuestrizacion en los pueblos tehuelche
y mapuche. Relaciones armonicas y
conflictivas entre los pueblos originarios y
los hispano-criollos en el siglo XVII y
XVIII.

La region patagonica:
delimitacion.

Las condiciones naturales (relieve, clima,
hidrografia, etc.) en relacibn con las
actividades econémicas.

- La estructura y dinamica de la poblacion.

localizacién vy

economico, politico y social sobre los
pueblos de la Patagonia.

Los problemas que afectan a los pueblos
mapuches-tehuelches en el presente:
recuperacion de la tierra, lengua vy
cultura.

La organizacion politica de la Patagonia,
Ley N° 1532 de formacion de Territorios
Nacionales (1884). Diferencias entre
territorio nacional y provincias en relacion
a: autoridades, atribuciones y funciones,
elecciones, candidatos y participacion de
los ciudadanos territorianos.

Las provincias como unidades
territoriales y politicas. Diferencias con
las provincias “historicas” del pais (en el
Litoral fluvial, Buenos Aires y el Interior).
La historia de la provincializacion de Rio
Negro en el afio 1958. La constitucion
provincial. Las diferentes zonas o
subespacios en la provincia, su historia,
sujetos y grupos, conflictos: Linea Sur,
Alto Valle, Atlantica y Valle Inferior,
Andina.

La localizacion de la provincia en el
contexto de la region patagbnica y
nacional en cartografia diferente. Limites.
Caracterizacion de la provincia en cuanto
las condiciones naturales, la poblacion,
los recursos, las actividades econdmicas,
infraestructura.

Las diferentes regiones: Linea Sur, Alto
Valle, Valle Medio, Noreste, Norte,
Atlantica y Andina. Las principales
actividades productivas. Factores que
determinaron su localizacion.

Problemas ambientales y sociales en
cada region: contaminacién de los rios,
degradacién de los suelos, salinizacion,
etc.; la sequia y la desertificacion en la
Linea Sur; la expansion de las ciudades
hacia é&reas rurales; la venta vy
especulacion de tierras; explotacién
minera y el uso de contaminantes; la tala
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Condiciones socioecondmicas. Causas.
Los circuitos productivos del petréleo, las
frutas finas, el ldpulo y la ganaderia
ovina. Tecnologias que se utilizan en los
distintos eslabones de la produccion.
Problemas ambientales y sociales: la
desertificacion, la depredacion de la
fauna marina en las costas patagonicas,
la mineria, deforestacion de los bosques,
el éxodo rural, la extranjerizacion de la
tierra, otros. Causas.

Los recursos hidricos superficiales,
subterraneos y sélidos de la Patagonia.
El agua como recurso estratégico. El
agua como derecho.

Manifestaciones culturales, creencias y
festividades regionales.

Formas de prejuicios, de maltrato y/o
discriminacién sobre personas o grupos
sociales.

Las normas sociales como regulacion de
la convivencia social. Normas y habitos
gue involucran la propia integridad fisica
y psiquica en el &mbito de las relaciones
afectivas. La identidad. Identidades
diversas.

Diversidad cultural. Cultura e identidad
en la sociedad multicultural. La
construccion social de la diferencia. La
identidad: creencias, valoraciones. Los
valores abordados desde las emociones,
las percepciones, los sentimientos. El
conocimiento de si mismo/a y de los
otros/as a partir de la expresion y
comunicacion de sentimientos.

indiscriminada de los bosques; los
incendios forestales; la urbanizacion
descontrolada y los desechos.

La crisis de la fruticultura y de la
ganaderia. Causas.

Los circuitos productivos: de la manzana,
de la lana, del petroleo, otros.

El turismo en la zona Andina y en las
costas. Otros tipos de turismo en la
provincia: el turismo rural. Impacto
territorial y ambiental.

La mineria. La explotacion del petréleo
en Catriel.

Estructura y dinamica de la poblacion.
Distribucion de la poblacion: causas y
consecuencias.

El Estado en la organizacion del territorio
y las normas Constitucionales.
Formas de participacion democraticas:

en el aula, en la escuela, en la
comunidad. Participacion  social vy
ciudadania. Movimientos sociales y
partidos politicos regionales y
provinciales.

La participacion de mujeres y varones en
la construccion de identidades
nacionales en sus dimensiones politicas,
culturales, econémicas y sociales.

La lucha de los pueblos mapuches-
tehuelches por la recuperacion de la
tierra e identidad en el presente.
Identidades impuestas y resistidas.
Identidades personales, grupales vy
comunitarias, aspectos comunes Yy
diversos. Convivencia en la diversidad en
el marco de principios éticos y las
normas que regulan los derechos.

La cuestibon de género, identidad y
diversidad sexual. Expectativas sociales
y culturales acerca de lo femenino y
masculino y su repercusion en la vida
emocional. Violencia social, familiar.
Intenciones, motivacién y fines de las
propias acciones.

Derecho a un medio ambiente sano y
equilibrado.
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Lineamientos orientadores y de acreditacion Segundo Ciclo

Lineamientos orientadores para
Cuarto Afio

Lineamientos de acreditacion de
Segundo Ciclo

Se garantizaran situaciones de ensefianza de
modo que, al finalizar el Cuarto Afio del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas puedan
construir los siguientes aprendizajes:

— Ubicar en lineas de tiempo sucesos de
diversos contextos espaciales de manera
diacrénica y sincrbnica. Categoria de
simultaneidad y sucesion.

— Localizar en el espacio las sociedades
estudiadas.

— Distinguir las diferencias y la complejidad
de las formas de organizacion de los
pueblos originarios en cuanto a las
relaciones de produccibn  material,
simbolicas y de autoridad y poder.

— Comprender el concepto de conquista,
para aplicarlo a diversos procesos
historicos.

— Conocer los problemas que afectan a los
pueblos mapuches-tehuelches en el
presente.

— Comparar las formas de vida del pasado
y del presente de las sociedades
estudiadas, identificando cambios vy
continuidades.

— Localizar la region patagonica en la
cartografia, imagenes satelitales, etc.

— Comprender la organizacion espacial
como producto del trabajo de los
hombres y mujeres que habitan el
territorio.

— Comprender el cardcter histérico y social
de los recursos naturales.

— Comprender que las formas espaciales
(naturales y sociales) son producidas por
acciones humanas y que a su vez las
condicionan.

— Reconocer los problemas ambientales
como resultado de procesos naturales,
sociales, culturales, econémicos vy
politicos.

— Comprender la importancia de los
circuitos productivos para explicar la
situacion de los productores, empresarios
y trabajadores de la Patagonia.

— Conocer la importancia de los recursos
hidricos.

Se garantizaran situaciones de ensefianza de
modo que, al finalizar el Segundo Ciclo del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas puedan
construir los siguientes aprendizajes:

— Ubicar en lineas de tiempo o ejes
cronoldgicos los momentos de cambios y
etapas o periodos para el andlisis de los
procesos politicos y sociales.

— Construir mapas historicos sefialando las
provincias existentes antes de Rio Negro
y después, los territorios nacionales, los
circuitos productivos de cada zona, los
actores sociales.

— Comprender los cambios y
permanencias en la region patagonica y
en la provincia, y su relaciébn con los
procesos historicos, sociales,
econdmicos, politicos y culturales
globales, de Argentina y el mundo.

— Utilizar representaciones temporales,
cronologias y aproximaciones a la
nocién de periodizacién, para poder
construir la categoria de diacronia y
sincronia de los contextos espaciales y
sociales analizados.

— Ubicar la provincia en la regién y en
Argentina valiéndose de la cartografia,
imagenes satelitales, etc.

— Localizar en el mapa y diferenciar las
regiones socio productivas, teniendo en
cuenta las condiciones naturales y los
procesos histéricos, sociales,
economicos, politicos y culturales que le
dieron origen.

— Comprender la organizacién de la region
patagonica y de la provincia, y sus
problematicas, como resultado de
procesos sociales, econdmicos, politicos
y naturales.

— Explicar los procesos que provocan la
crisis de la fruticultura y la crisis
ganadera, Yy sSus  consecuencias
econdmicas y sociales.

— Describir los diferentes eslabones de los
circuitos  productivos, los actores
sociales, las actividades que se realizan,
la infraestructura, etc. y su importancia
para explicar la situacion de los
productores.

111




Disefio Curricular - Nivel Primario

Fundamentar éticamente las reglas
sociales y de convivencia.
Reconocer en situaciones A&ulicas

conflictivas, los valores que se ponen en
juego.

Comprender la importancia del dialogo
entre los grupos sociales.

Comprender que en la sociedad hay
valores que son compartidos por grupos
sociales y otros que originan conflictos.
Reconocer y valorar la diversidad cultural
de la sociedad en el espacio regional.
Reconocer las diferentes formas de
prejuicio, maltrato y/o discriminacion, en
situaciones cotidianas y/o ficcionales,
distinguiendo la multiplicidad de causas.
Comprender los sentidos de las
manifestaciones culturales, creencias y
festividades regionales para diversos
sujetos y cOmo las fiestas y celebraciones
suelen expresar intencionalidades
politicas de afirmacion o cuestionamiento
del orden y cdmo aparecen en los Gltimos
afos atravesadas por la légica comercial
y mercantil.

Leer mapas a partir de la simbologia.
Leer imagenes e identificar situaciones.
Confeccionar croquis y dibujos en
diferentes escalas, en los que
representen elementos materiales y
simbdlicos.

Reconocer problematicas relacionadas
con el accionar de los actores sociales.
Identificar los actores sociales que
intervienen en una situacion de conflicto,
sus intereses y sus motivaciones.
Reconocer distintos tipos de conflictos.
Desarrollar trabajos de investigacion que
incluyan la basqueda de informacién en
distintas fuentes, su sistematizacion vy
construccion de informes breves.
Elaborar publicaciones sencillas sobre los
temas desarrollados.

Identificar las causas que explican
procesos y hechos, y reconocer algunas
consecuencias.

Conocer los procesos productivos de los
diferentes espacios socioeconémicos,
teniendo en cuenta los actores sociales
implicados y sus intencionalidades asi
como el impacto diferencial de las
tecnologias de produccion, informacion y
comunicacion en las formas de
organizacion territorial.

Comprender y explicar las principales
causas y consecuencias de los
problemas ambientales mas importantes
a diferentes escalas, asi como las
politcas  ambientales  de mayor
relevancia.

Conocer las caracteristicas de la
poblacion, 'y la comprension vy
explicacion de sus principales
problematicas, especialmente las
vinculadas con la distribucion, las
migraciones y las condiciones de vida.

Identificar la forma de organizacion
politica a nivel municipal y provincial.

Conocer las formas de participacion
democraticas como modo de ejercer la
ciudadania, elegir y ser elegido, reclamar

derechos, cumplir obligaciones,
participar.
Reconocer situaciones de violencia

social relacionandolas con cuestiones de
género, identidad y diversidad de etnia,
de generacién, cultural, de clase.
Conocer el rol del Estado en la
organizacion del territorio.

Valorar el derecho a preservar y respetar
las identidades y las tradiciones
culturales como pueblo.

Entender las relaciones entre la opcién
por la justicia y la igualdad de
oportunidades.

Comprender la contextualizacién de las
normas sociales y juridicas en distintos
tiempos y espacios.

Reconocer una ciudadania plural y
activa que incluya la diferencia sexual,
por etnia, generacion, clase, a partir de
los valores de la libertad, igualdad,
justicia y equidad.

Reflexionar en torno a la construcciéon de
lazos sociales vigentes en las relaciones
entre varones y mujeres.

Elaborar textos
argumentativos.

descriptivos y

112




Ministerio de Educacién - Provincia de Rio Negro

Desarrollar trabajos de investigacion que
incluyan la busqueda de informacion en
distintas fuentes, su sistematizacion y
construccion de informes.

Analizar  articulos  periodisticos vy
reelaborar titulares y notas de opinion
sobre problematicas de la region y la
provincia.

Identificar multiples causas que explican
procesos y hechos, y reconocer las
consecuencias.

Respetar las opiniones de los otros vy
aprender a escuchar.

Establecer pautas para trabajar en
grupo, con pares, de manera cooperativa
y colaborativa.

Argumentar, a través del didlogo y el
debate, la resolucién de situaciones de
conflictos.

Escribir diferentes producciones
textuales (expositivas, noticias, notas de
opinibn, argumentativas, etc.), para
recrear, creativamente, el material

documental analizado.

Tercer Ciclo
Subeje: La realidad nacional y latinoamericana, presente, pasado y futuro

Los procesos historicos que dan cuenta de la configuracion regional y territorial de
Argentina y América Latina, muestran una organizacién con fuertes disparidades y
desigualdades entre las regiones y hacia el interior de las mismas. Es decir, se
encuentran espacios de alta productividad junto con otros de bajo crecimiento y poca
insercion mundial, lo cual influye en el desarrollo de los habitantes que trabajan y viven
en dichos territorios.

Comprender el contexto mundial presente nos invita a reflexionar sobre las condiciones
que posibilitaron, en el pasado, esta situacidbn nacional y latinoamericana. Es el eje
conceptual que define el Tercer Ciclo en estos desafios de la educacion.

Reflexionar sobre las cuestiones que tienen relacién con los proyectos econémicos en
debate, que den cuenta de la inclusidbn o exclusion social ante la distribucion de la
riqueza, en el marco de una integracion regional, que nos encuentra como
sudamericanos buscando alternativas para vivir en democracia, ejercitando una
ciudadania plena, basadas en valores que no pueden negociarse: la libertad y la justicia.

Desnaturalizar las diferencias de género, de etnia, de generaciones y de clases para
construir y resignificar las relaciones sociales al interior de las instituciones y entre las
mismas, para poder mirar-nos desde la diversidad pero con proyectos interculturales y
plurales.
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En el Tercer Ciclo, el desafio es centrarse en el estudio sistematico de la realidad social
argentina en el contexto latinoamericano y mundial, para abordar preguntas sobre el
presente, que los lleven a interrogar el pasado, para proyectar-se en escenarios de
futuros posibles.

En este ciclo se transitara la comprension del dificil y conflictivo camino de la
construccion de democracias estables en Latinoamérica, de ciudadanias plenas, de
proyectos economicos que impliquen el crecimiento y desarrollo sin dependencia,
basados en la presencia de un Estado que promueva una distribuciéon equitativa de la
riqueza, sustentable, como politica, en el tiempo. Pensar el escenario de las naciones
sudamericanas unidas en alianzas que afiancen vinculos que nos entrelacen desde las
raices histdricas, culturales, econémicas.

Valorar el espacio y los recursos del ambiente para desarrollar una conciencia ecoldgica
y social, que implique préacticas de cuidado hacia el medio natural y hacia preservar la
calidad de vida de toda la humanidad.

Pensar en el presente para proyectarnos hacia un futuro como sujetos sociales, como
argentinos/as y latinoamericanos/as, comprometidos/as con la realidad que nos toca vivir
mirando hacia otros/as y con otros/as.

Se espera que los/as estudiantes puedan incluir en ese andlisis saberes de las disciplinas
cientificas que conforman el area, sus conceptos fundamentales y métodos de abordaje,
tratando de ver las relaciones entre las mismas y la realidad.

En este tramo final de la Escuela Primaria desde el area los/as docentes deben ofrecer
situaciones de ensefianza que habiliten en el aula los diversos discursos que las pueblan,
posibiliten practicas de escritura y oralidad para construir solidas argumentaciones, que
brinden variedad de fuentes y material documental para su abordaje.

Propiciar actividades que incluyan el uso de nuevas tecnologias de informacion y
comunicacion con un sentido formativo. Presentar situaciones que problematicen la
realidad social, invitando a los alumnos y alumnas a sentirse protagonistas de este
aprendizaje. Desarrollar practicas en el camino de la autonomia, la responsabilidad y el
esfuerzo como estudiantes pero también, posibilitar el ejercicio de practicas ciudadanas
activas y participativas en el mundo en que viven.

Entender cudl es el objeto de ensefianza del area: la realidad social y los sentidos
recorridos a lo largo de la escuela primaria.

Propoésitos

e Propiciar situaciones de ensefianza a partir de estudios de casos, sobre los
procesos globales que han provocado cambios territoriales, econdémicos y sociales
en Argentina y América Latina, para que los alumnos y alumnas comprendan las
causas Yy consecuencias de dichos procesos.

o Promover instancias de reflexion sobre los valores y las practicas democraticas para
gue los alumnos y alumnas comprendan y valoren la dignidad humana y los
derechos fundamentales de todas las personas, sin exclusion de etnia, cultura,
religion, politica, género, para una convivencia armonica, bajo condiciones de
justicia, libertad y equidad.

e Promover situaciones de ensefianza sobre la ciudadania como cuestién del Estado
y de la sociedad, considerando al ciudadano como depositario de garantias y de los
derechos, civiles, sociales y politicos, asi como perteneciente a un espacio que
requiere de practicas de auto organizacion colectiva, para que los alumnos y
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alumnas comprendan como pueden hacer respetar su condicion de ciudadano y
ciudadana.

Generar situaciones de aprendizaje acerca de la estructura del poder del Estado,
sus funciones y 6rganos asi como los derechos, las declaraciones y garantias del
ciudadano a través de la Constitucion Nacional para que los y las estudiantes
comprendan la organizacion politica del Estado y conozcan sus derechos.

Propiciar el conocimiento del proceso histérico de construccién de la realidad
nacional en el contexto latinoamericano y mundial del presente, buscando la
multicausalidad en el pasado, profundizando la reflexion acerca de las cuestiones
econdmicas, sociales, culturales y politicas, para proyectar-se como ciudadanos/as
plenos/as.

Promover situaciones de trabajo en el aula y en otros ambitos que posibiliten
practicas de escritura y oralidad para construir argumentaciones, desde variedad de
fuentes y material documental.

Propiciar actividades que incluyan el uso de nuevas tecnologias de informacion y
comunicacion con un sentido formativo.

Presentar situaciones que problematicen la realidad social, para que los alumnos y
alumnas se sientan protagonistas del aprendizaje y desarrollen su autonomia,
responsabilidad y esfuerzo como estudiantes, procurando el ejercicio de practicas
ciudadanas activas y participativas en el mundo en que viven.

Categorias de analisis

En el Tercer Ciclo se privilegian para el tratamiento de los contenidos las siguientes
categorias de andlisis:

Escala geografica

Procesos socio-econdmicos y politicos
Tiempo histoérico: pasado-presente-futuro.
Nacion

Democracia. Dictaduras

Capitalismo

Memoria e Identidad

Ciudadania

Globalizacion

Migraciones

Clase social

Conflicto

Derechos humanos

Bloques regionales de integracion

Estas categorias de andlisis deben ser contextualizadas en los siguientes ambitos de
referencia y horizontes temporales:

Las instituciones sociales y politicas, instituciones, normas y sistemas de creencias.
Estado y Nacion. Bloques regionales, la Iglesia, el ejército, familias, entre otros.

Los espacios sociales: espacio nacional, latinoamericano y mundial en un interjuego
de escalas de analisis.

Tiempo histérico: la triple dimension del tiempo histérico. Pensar el presente en clave
de problemas para buscar la multicausalidad en el pasado y desde aqui proyectar
escenarios de futuro. Utilizar la representacion temporal en base a periodizaciones
gue se basen en diferentes criterios, que usen la diacronia y la sincronia, para
comprender el interjuego de procesos espaciales y sociales.
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Es importante recordar que esta forma de organizacién de los contenidos constituye
una forma de presentacion y no un orden para la organizacion y secuenciacion de los
mismos. Cada docente, al planificar, tomar& decisiones relativas a la organizacion y la
secuenciacion de los mismos, teniendo en cuenta su grupo de alumnos y alumnas, los
recursos concretos con que cuenta, la planificacion institucional y los principios
derivados de la propuesta metodolégica de las Ciencias Sociales, y de la concepcion
constructivista del aprendizaje.

Ideas Basicas

Las ideas basicas de las que los/as alumnos/as deberan apropiarse, pretenden dar
cuenta de los aspectos enunciados en la fundamentacién del area, y se articulan con los
subejes. Las ideas basicas presentadas son posibles formulaciones; las/os docentes
podran formular otras, segun los contenidos que seleccionen.

— La Revolucion de Mayo de 1810 en el Rio de la Plata fue un cambio politico que
implicé dejar de ser colonia y formar un gobierno constituido por criollos, sin
modificar profundamente la estructura desigual de la sociedad.

— El proceso de formacién del Estado Nacional Argentino.

— (1810 a 1880) tuvo que afrontar conflictos entre las regiones por cuestiones
econdmicas, disputas politicas por diferentes formas de organizar el gobierno y
tensiones entre grupos sociales.

— La organizacion del territorio nacional es un producto histérico que resulta de la
combinacion de las condiciones naturales, las actividades productivas, las
decisiones politico-administrativas, las pautas culturales, los intereses y las
necesidades de los habitantes.

— La Constitucibn Nacional como Ley Suprema del Estado, establece las
declaraciones, derechos y garantias de sus ciudadanos/as y habitantes,
determinando, asimismo, la organizacion del poder en sus funciones: ejecutiva,
legislativa y judicial.

— Larealidad argentina, en Latinoamérica y el mundo durante el siglo XX, se debati6
entre crisis y érdenes sociales-politicas y econémicas conflictivas y complejas.

— De democracias a dictaduras, de modelos econdémicos capitalistas periféricos
excluyentes a proyectos nacionales y populares.

— Las configuraciones del espacio latinoamericano son el resultado de las
construcciones hechas por la sociedad a través del tiempo, en funcién de las
condiciones naturales, las formas de produccion y distribucion de la riqueza, de
las relaciones de poder, de los conocimientos y de las técnicas.

— La sociedad se construye con identidades diversas, individual y colectivamente,
las que deben ser respetadas en una sociedad pluralista.

— Los sujetos sociales como protagonistas de la vida social y ciudadana, desde una
perspectiva de género, comprometidos con la resolucion de problemas y conflictos
sociales, en el marco de los derechos humanos y de la Constitucion Nacional,
favoreciendo la construccién de la participacion ciudadana.

Contenidos
Para trabajar los ambitos de referencia que contextualizan las categorias de analisis

antes mencionadas, articulando el eje del ciclo, se sugieres el abordaje de los siguientes
contenidos:
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Contenidos

Sexto Ao

Séptimo Afo

- La crisis y ruptura del orden colonial en
América Latina (fines de Siglo XVIII y
principios del Siglo XIX). Los problemas
sociales, econOmicos y politicos de la
época colonial. La crisis del gobierno
espafiol y los cambios internacionales
gue influyen en la ruptura del orden
colonial.

La Revolucion de Mayo de 1810:
multicausalidad, grupos y sujetos,
proyectos, ideas, acciones de los grupos
revolucionarios.

Los conflictos econdomicos entre las
regiones: Buenos Aires, Litoral fluvial y el
Interior. La cuestion del puerto y la
Aduana. Librecambio y proteccionismo.
Los problemas sociales en la Argentina
gobernada por los criollos. Los grupos
subalternos o0 marginales y su situacién
cotidiana.

Los proyectos de organizacién politica:
desde los gobiernos centrales (1810-
1820), el caudillismo, proyecto liberal de
Rivadavia (1820-1829), la época de
Rosas (1829-1852), Constitucién
Nacional de 1853, la confederacion y
Buenos Aires hasta las presidencias de
Mitre, Sarmiento y Avellaneda (1862-
1880). Periodizar y establecer los hitos
politicos significativos. Formas en que
mujeres y varones aportaron a la
construccion del Estado Nacional.

La consolidacion del Estado Nacional

Argentino  (1880-1912). EI modelo
agroexportador en el orden social
capitalista (1852-1930): latifundio,

inversiones extranjeras, ferrocarriles y
frigorificos, el ciclo de la lana y la carne.
Desequilibrios regionales en Argentina:
dinamismo pampeano. Cambios y crisis.
El sistema de dominacién politico-
oligarquico: fraude, violencia, voto oral y
publico, restringido y masculino

La inmigraciobn europea (1856-1914) y
los cambios socio-culturales y
econdémicos. Los trabajadores y los
problemas  cotidianos, las ideas
anarquistas y socialistas del movimiento
obrero.

Localizacion del espacio en estudio en
cartografia, imagenes satelitales, etc.
Los sistemas naturales y la relacion con

- Democracias y dictaduras en Argentina

del Siglo XX:

El radicalismo (1916-1930) vy |la
ampliacion de la ciudadania con la
incorporacion de los sectores medios.
Los conflictos con la clase trabajadora
(rurales Patagonia 1920). Golpe de
Estado1930.

Expresiones artisticas: la pintura de
Berni, Quinquela Martin, entre otros.
Década infame (1930-1943): fraude,
violencia, represion. Industrializacién por
sustitucion  de importaciones. Las
migraciones internas y los cambios en la
vida urbana. Las expresiones culturales:
el tango y la literatura.

El primer peronismo (1945-1955). Auge
de la industrializacién liviana. El Estado
interventor: las nacionalizaciones de
servicio y comercio exterior. El trabajo:
pleno empleo y derechos sociales. La
ciudadania plena: el voto femenino. La
radio y el cine como propuestas de
cultura nacional.

Dictaduras y violacién de los derechos
humanos (1955, 1962, 1966, 1976)
Disciplinamiento social, represion,
censura y desaparicion. Los medios de
comunicacion, la propaganda y la
educacion. ElI rock nacional y la
resistencia a las dictaduras hasta el
retorno democratico de 1983. La
desindustrializacion de 1976 al
neoliberalismo menemista de 1990:
privatizaciones, desempleo, exclusion.
Argentina y Latinoamérica en el Siglo
XXI: logros y desafios en democracia.

Localizacion del espacio en estudio en
cartografia, imagenes satelitales, etc.

Los distintos ambientes de América
Latina, los principales recursos naturales
y sus formas de aprovechamiento.

Los principales problemas ambientales
en América Latina y Argentina: causas y
consecuencias. Las politicas ambientales
mas relevantes y las distintas escalas
geograficas implicadas.

La poblacibn en América Latina y
Argentina y sus principales
problematicas, en relacion a Ila
distribucién, estructura y dinamica de la
poblacion; las migraciones y las
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los actores sociales (recursos naturales,
actividades econdmicas, etc.)

La Argentina en el contexto de la
globalizacién: cambios en la organizacion
territorial.

Cambios en los espacios rurales
argentinos en el contexto de Ila
globalizacion: la pampeanizacién del
agro; la agriculturizacion; la
modernizacion del espacio rural. La
incorporacion de la biotecnologia en el
agro. Nuevas formas de organizaciéon
productiva. La expansion del éarea
ganadera hacia zonas no tradicionales.
El circuito productivo de la soja.

Las migraciones en internacionales y en
especial de paises fronterizos.
Problemas de discriminacion y xenofobia.
Los problemas ambientales como la
deforestacion de los bosques y selvas
nativas, la pérdida de suelos por
practicas agricolas inadecuadas, los
procesos de desertificacion. Causas y
consecuencias.

El poder estatal en la organizacion del
territorio  nacional. La Constitucion
Nacional Argentina: parte dogmatica
(declaraciones, derechos y garantias)
nuevos derechos, pactos y acuerdos
internacionales. Convencion
internacional de los Derechos del Nifio.
Normas que protegen la vida cotidiana
de nifios/as. Vigencia en la Argentina.
Parte organica (poderes, funciones). La
ciudadania en el marco de circunstancias
historicas, sociales, economicas,
politicas y culturales.

Participacion ciudadana de la mujer.
Derechos de ciudadanos y ciudadanas
sin exclusiones. La participacién de los
varones y las mujeres en la politica.

condiciones de vida y de trabajo.
Pobreza, exclusion y desigualdades.

Los procesos productivos en espacios
urbanos y rurales americanos teniendo
en cuenta los actores sociales implicados
y sus intencionalidades, asi como el
impacto diferencial de las tecnologias de
produccion, informacion y comunicacién
en las formas de organizacion territorial.
El proceso de suburbanizacion. Las
ciudades latinoamericanas.

Las distintas formas de insercion de los
paises americanos en el sistema
econdmico mundial y de los modos en
gue se relacionan entre ellos: los flujos
de circulaciéon de bienes, servicios e
informacion en el contexto de la
globalizacibn y de los procesos de
integracion regional. Mercosur y otros
procesos de integracion en América. El
comercio: las exportaciones e
importaciones.

Cambios territoriales y econémicos en el
contexto de la globalizacion: las reformas
agrarias en América Latina. Las nuevas
ruralidades y conflictos ambientales y
sociales.

Situacién de la industria en la Argentina y
en Ameérica Latina. Tipos de industria.
Calidad, marcas y sellos en la Argentina.
Las nuevas inversiones mineras. Estudio
de casos. El rol del Estado.

Democracia y dictadura. Derechos
humanos. Nuevas formas de entender la
ciudadania.

Situaciones de irrespeto a los Derechos
del Ciudadano/a. Ciudadania,
identidades, interculturalidad (lo local, lo
nacional, lo global).

La sexualidad en la pubertad. El vinculo
con otros / as, los amigos/as, la pareja, el
amor como apertura a otro /a. Formas en
gue los derechos de nifos/ as vy
adolescentes pueden ser vulnerados: el
abuso y violencia sexual, explotacion y
“trata de personas”.

Estado y Nacién. Los recursos del
Estado (recaudacion impositiva, PBI). La
distribuciébn de la riqueza. Programas
sociales.

Los medios masivos de comunicacion y
la formacidon de opinion en el espacio
publico. Andlisis critico de sus mensajes
y su incidencia en la construccion de
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valores.
- La diversidad cultural en América Latina
y los principales procesos de

diferenciaciéon y homogeneizacion en los
sistemas de conocimientos y creencias,
valores, practicas y tradiciones, y sus
manifestaciones en distintos paises.

Lineamientos orientadores y de acreditacion Tercer Ciclo

Lineamientos de acreditacion de
Tercer Ciclo

Lineamientos orientadores para
Sexto Afio

Se garantizaran situaciones de ensefianza de
modo que, al finalizar el Sexto Afio del Nivel
Primario, los alumnos y alumnas puedan
construir los siguientes aprendizajes:

Se garantizaran situaciones de ensefianza
de modo que, al finalizar el Tercer Ciclo del
Nivel Primario, los alumnos y alumnas
puedan construir los siguientes aprendizajes:

Comprender la complejidad de los
procesos histoéricos y la articulacion de
las dimensiones de analisis de la realidad
social.

Comprender las distintas problematicas
socio-historicas desde la multicausalidad
y la multiperspectividad.

Construir  periodizaciones  utilizando
convenciones de medida y definiendo
criterios.

Relacionar procesos pasados de la
realidad nacional, con otros espacios y
tiempos.

Distinguir las nociones de Estado y
Nacion, formas de gobierno, ideologias,
grupos o clases sociales.

Comprender la realidad social pasada y
presente (nacional, regional, local)
expresando 'y comunicando ideas,
experiencias y valoraciones.

Localizar los hechos y procesos en
mapas, imagenes satelitales, etc.

Utilizar diferentes escalas geogréficas de
analisis (local, nacional, regional vy
mundial) para el estudio de los problemas
territoriales, ambientales 'y  socio-
historicos.

Comprender y explicar la organizacion
territorial como un producto histérico que

resulta de la combinacion de las
condiciones naturales, las actividades
productivas, las decisiones politico-

administrativas, las pautas culturales, los
intereses y las necesidades de los
habitantes.

Conocer las causas y consecuencias de

- Comprender la importancia de las
practicas ciudadanas en la
democracia, repudiando toda forma
de violacion a los derechos humanos.

- Conocer e identificar los cambios
significativos de los periodos de la
historia nacional en relacion a los
procesos econdmicos y politicos.

- Reconocer y valorar las expresiones
culturales diversas que se
desarrollaron a lo largo del tiempo
como reflejo del contexto social.

— Relacionar el pasado con el presente,

y reconocer los cambios y las
permanencias en los procesos
econdmicos y sociales.

— Profundizar en el andlisis de las

problematicas de la realidad social del
contexto nacional y latinoamericano,
para comprender las causalidades de
los procesos politicos, econémicos y
sociales que atravesaron el Siglo XX.
— Comprender y rescatar el significado

de los procesos sociales que
involucran para los argentinos vy
argentinas, la construccion de la

memoria colectiva, la lucha por los
derechos humanos, por la justicia y la
equidad social de todos y todas, la
consolidacion de wuna ciudadania
plena para adultos/as, jovenes e
infancia.

— Localizar los espacios en estudio.

— Comprender y explicar las
transformaciones territoriales,
econdmicas y sociales en Argentina y
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los movimientos migratorios en Argentina.
Explicar los problemas ambientales, sus
causas y consecuencias, desde multiples
dimensiones.

Relacionar los marcos normativos
vinculados a los derechos y deberes del
ciudadano/a con los valores.

Conocer los derechos y las instituciones
que los protegen contra el abuso de
poder y los limites para favorecer una
convivencia social ordenada y respetuosa
de la ley.

Entender la iniciativa legislativa y la
consulta popular como instrumentos de
participacion ciudadana y de democracia
semidirecta.

Identificar los distintos actores
(individuales y colectivos) intervinientes
en la vida de las sociedades del pasado y
del presente, con sus diversos intereses,
puntos de vista, acuerdos y conflictos.
Elaborar y participar en proyectos
colectivos que estimulen y consoliden la
convivencia democréatica y la solidaridad.
Reconocer el dialogo como instrumento
privilegiado para solucionar problemas de
convivencia y de conflicto de intereses en
la relacion con los demas.

Demostrar  sensibilidad ante las
necesidades y los problemas sociales y el
interés por aportar al mejoramiento de las
condiciones de vida de la sociedad.

Efectuar lectura de imagenes, mapas,
prensa y documentos de forma activa.
Reconstruir textos de manera creativa en
distintos formatos.

Identificar posturas contrapuestas y
construir argumentaciones.

Comunicar los conocimientos a través de
la argumentacion oral, la produccion
escrita y grafica de textos y otras formas
de expresibn en las que se narren,
describan y/o expliquen problemas de la
realidad social del pasado y del presente,
incorporando vocabulario especifico.
Formular interrogantes e hipétesis,
buscar y seleccionar informacion en
diversas fuentes, analizarla y
sistematizarla y elaborar conclusiones
sobre temas y problemas sociales.

Leer e interpretar diversas fuentes de
informacion (testimonios orales y escritos,

Latinoameérica como consecuencia del
proceso de globalizacion.

Conocer los procesos de integracion
regional entre diversos paises de
América.

Conocer las causas de la pobreza, la
exclusion y las desigualdades.
Conocer las causas y consecuencias
de los movimientos migratorios.
Conocer las causas de los nuevos
movimientos sociales.

Explicar procesos como la
fragmentacién de las ciudades y las
reformas agrarias latinoamericanas.
Comprender la situacion industrial de
Argentina y Latinoamérica en relacion
al contexto internacional.

Conocer los distintos ambientes del
continente americano, identificar los
principales recursos naturales y sus
formas de aprovechamiento.
Comprender los principales
problemas ambientales en Ameérica,
reconociendo sus causas y
consecuencias, las politicas
ambientales mas relevantes y las
distintas escalas geograficas
implicadas.

Comprender las caracteristicas mas
relevantes de la poblacion americana
y explicar sus principales
problematicas.

Reconocer la diversidad cultural en
Ameérica y comprender los principales
procesos de diferenciacion y
homogeneizacion en los sistemas de
conocimientos y creencias, valores,
practicas y tradiciones.

Explicar los procesos productivos en
espacios urbanos y rurales
americanos, teniendo en cuenta los
actores sociales implicados y sus
intencionalidades, asi como el
impacto de las tecnologias de
produccion, informacién y
comunicacion en las formas de
organizacion territorial.

Conocer las distintas formas de
insercion de los paises americanos en
el sistema econémico mundial y los
modos en que se relacionan entre
ellos, en el contexto de Ila
globalizacion y de los procesos de
integracion regional.
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restos materiales, fotografias, planos y | — Comprender la relacion entre
mapas, imagenes, gréficos, ilustraciones, ciudadania y género en el devenir
narraciones, leyendas, textos, entre histérico.
otras) sobre las distintas sociedades y | — Propiciar una cultura reflexiva sobre la
territorios en estudio. relacién entre procesos y productos
en circunstancias concretas.
— Fundamentar, racional y

argumentativamente, la posibilidad de
la participacion politica y de la
responsabilidad social en el sistema
democratico.

— Comprender la construccion de lo
comun en el espacio publico, a través
del respeto y del didlogo.

— Comprender el accionar del gobierno
en el marco de determinados
principios como la divisibn de
poderes, publicidad de los actos,
responsabilidad de los funcionarios,
garantias de libertad e igualdad,
alternancia en el ejercicio de los
cargos publicos.

— Reconocer la importancia de la
integracion de las diversidades
culturales y étnicas.

— Desnaturalizar creencias y opiniones
gue involucran las cuestiones de
género, étnicas, generacionales,
etarias para posibilitar préacticas
democraticas basadas en la
pluralidad e interculturalidad, respeto
por las diferencias, igualdad con
equidad.

— Fundamentar, racional y
argumentativamente, la posibilidad de
la participacion politica y de la
responsabilidad social en el sistema
democratico.

— Trabajar con problematizaciones,
elaborar hipétesis, preguntas, Yy
buscar informacion de fuentes
diversas.

— Sistematizar la informacion y elaborar
producciones escritas en diferentes
formatos: informes, monografias,
afiches, notas periodisticas, etc.

— Relacionar procesos y productos en
circunstancias concretas.

— Comprender la construccion de lo
comun en el espacio publico a través
del respeto y del didlogo.

— Construir argumentaciones desde una
diversidad de fuentes y material
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documental.

— Sistematizar la informacién
investigada y analizada de mdltiples
fuentes, organizar los datos usando
diferentes  formatos  discursivos:
informes, monografias, afiches, textos
expositivos y argumentativos, blogs,
redes o mapas conceptuales, etc.

— Comunicar los conocimientos a través
de la argumentacion oral, la
produccién escrita y grafica de textos
y otras formas de expresién en las
gque se narren, describan y/o
expliguen problemas de la realidad
social del pasado y del presente,
incorporando vocabulario especifico.

— Reflexionar y analizar criticamente la
informacion producida y difundida por
diversos medios de comunicacion
sobre las problematicas de mayor
impacto social.

Los valores y normas en el aula de Ciencias Sociales

Las actitudes son modos de expresidbn que responden siempre a normas sociales,
conocimientos, ideologias, creencias, motivaciones.

En el marco de una epistemologia constructivista y desde el area de Ciencias Sociales, la
especificidad de los contenidos actitudinales refiere a los valores y las normas sociales,
porque plantear los contenidos, solamente desde las actitudes, sélo servira para que
sean abordados desde situaciones emergentes, cuando surja un conflicto en el aula o en
la escuela.

El proceso educativo esta garantizado por supuestos acuerdos previos, las maneras en
que se toman las decisiones, las modalidades de resolucién de conflicto, las relaciones
jerérquicas que se establecen entre los diferentes actores de la institucion, asi como
también, entender que en el mismo proceso los alumnos y alumnas construyen una red
de relaciones y se posicionan ante ella, incidiendo en los aprendizajes.

La institucion escolar es un espacio social, en el cual el nifio/nifia confronta las
referencias sociales y familiares con las que ensefia la escuela, organizacion social en la
gue deben insertarse.

Del mismo modo que se construyen los conocimientos, también se cimientan las normas
sociales y los valores. Dicha construccién se adquiere a través de un largo proceso,
generando espacios de encuentro en torno a probleméticas o situaciones conflictivas, en
donde se intercambien puntos de vista y negocian significados que facilitaran la
resolucion en forma conjunta y cooperativa por parte de los/las alumnos/as.

Pensar la formacion en términos de actitudes, implica seguir pensando en términos de

conductas, de resultados, de efectos; de la misma manera que se viene haciendo desde
hace siglos.
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Se considera que la formacion debe pensarse en términos de normas y de valores, en
términos de lo que causan o producen las actitudes; de lo contrario, se continuard con un
trabajo sobre lo aparente y sus consecuencias.®

Desde el area se considera fundamental que los/as alumnos/as puedan:

— Opinar y actuar con conviccién

— Se relacionen y resuelvan conflictos

— Tengan autonomia para pensar criticamente

— Reconstruyan sus propias normas sociales y valores

— Adquieran y construyan actitudes reflexivas y criticas

— Valoren el intercambio de ideas y el dialogo en la resolucion de conflictos

— Valoren el trabajo cooperativo

— Respeten los saberes de los/as otros/as y las diferencias por motivos étnicos,
culturales, sociales, religiosos, de género

— Diferencien y acepten las diferencias para no discriminar

Efemérides: sentidos y propuestas

“Las instituciones establecen como prioritaria la conmemoracién
de fechas histdricas descontextualizadas de lugar y momento,
obligan a hacer un paréntesis en la secuencia didactica del
docente para atender a una fecha determinada”

Maestra, Rio Negro, 2010.

La palabra efeméride alude a un acontecimiento notable que se conmemora cada afo.
Etimologicamente se refiere a lo efimero que significa literalmente “lo que dura un dia”, es
decir, aquello de corta duraciéon y més alla de que se conmemora un dia, la reproduccién
recurrente de ciertos ritos, ceremonias, discursos y acciones, demuestran la
perdurabilidad de ciertas fechas del calendario escolar.

Pensar en las efemérides en la Escuela Primaria nos remite a la bisqueda de nuevos
sentidos que definan: ¢qué acontecimientos y procesos de la historia argentina y
latinoamericana recordar, conmemorar y celebrar? ¢Por qué razones y con qué
intencionalidades?

Es necesario comprender que las efemérides no son contenidos privativos del area de
Ciencias Sociales, sino oportunidades valiosas de las instituciones para construir
propuestas que involucren a toda la comunidad para reflexionar acerca de los sentidos de
la identidad y la nacién.

Sin embargo, los acontecimientos o fechas que se privilegian para conmemorar son
trabajados afo tras afio en las aulas de las Escuelas Primarias, sin definir en qué ciclo o
afo. Especificamente se desarrollan como contenidos curriculares del area de Ciencias
Sociales.

Esta situacion vacia de valor simbdlico el acto escolar, reproduciendo muchas veces
estereotipos que obturan la comprension y el andlisis del proceso socio-histérico que se
debe recordar y ensefiar.

65 Boggino, N. (2005) Las normas y los valores sociales en la escuela. Una propuesta didactica e institucional.
Rosario. Homo Sapiens ediciones.
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Las efemérides y la ensefianza de las Ciencias Sociales

Es

necesario, entonces, separar las efemérides de la ensefianza de la Historia y las

Ciencias Sociales, y que la ensefianza vaya por sus carriles propios y responda a sus
propias logicas curriculares: al mito lo que es del mito y a la historia lo suyo.

¢ Quién decide qué recordar?, ¢por qué y para qué recordar?, ¢a quiénes recordar? En
este camino se acercan las siguientes reflexiones:

Las efemérides tienen un potencial simbdlico para dar sentido a la educacion politica
pero es necesario encontrar nuevos rituales que recreen valores que favorezcan
identificaciones propias de necesidades presentes.

Las instituciones, los/as docentes, junto con los nifios, las nifias y las familias tendran
gue involucrase y colaborar en la conmemoracion, para entender que no son
privativas de las Ciencias Sociales la reflexién sobre la memoria y la identidad de los
pueblos

Volver a los elementos perdidos de la fiesta popular, o sea, resignificar los rituales,
incorporar el movimiento, la alegria, el juego, etc.

Reflexionar, debatir y consensuar sobre qué conmemoramos, festejamos, resistimos,
repudiamos; ¢qué memorias visibilizamos y cuéles alin permanecen acalladas,
silenciadas, sometidas?, ¢qué relaciones establecemos con el pasado: dinAmicas o
cristalizadas?, ¢qué elegimos recordar, a quiénes, por qué y para qué?

Trabajar desde y con la diversidad en el pasado desde el presente, para construir
visiones abiertas y plurales, identidades multiples para pensar proyectos
interculturales que nos incluyan hoy desde las diferencias, empezar realmente a dar
sentido a palabras tan maltratadas como, por ejemplo, revolucién, nacion, patria,
memoria. ¢Qué relato nos permitimos construir?, ¢qué interrogantes invitamos a
realizar a la infancia, a los pueblos originarios, a los/as trabajadores/as, a la
multiplicidad de mujeres y hombres, a los jovenes y a los ancianos?

Repensar las Ciencias Sociales y las efemérides nos permite establecer algunos criterios
para abordar los contenidos adecuados para cada ciclo y sugerir propuestas posibles:

Primer Ciclo: procesos relacionados con la vida cotidiana recreando lugares, actores y
situaciones del pasado desde el presente, 25 de mayo, por ejemplo, la vida en las
familias de hombres, mujeres y nifios/as en la época de la revolucion de Mayo en
diversos espacios.

Segundo Ciclo: las relaciones multicausales que posibilitaron a sujetos y grupos
enfrentar problemas en tiempos y espacios diversos. Por ejemplo, el 12 de Octubre,
se podria entender la conquista (espafiola o argentina), de los pueblos originarios
como concepto, para reflexionar sobre la diversidad cultural, la otredad.

Tercer Ciclo: los procesos historicos implican la ensefianza de los procesos socio-
histéricos, politicos y econdmicos, para comprender el conflicto y las contradicciones,
en diferentes escalas temporales y espaciales, por ejemplo, el 24 de Marzo se podria
trabajar en el eje Democracias y Dictaduras en la vida familiar y comunitaria.

Las respuestas se construyen a partir de las decisiones no solo del Estado, en sus
diferentes niveles, sino desde las instituciones situadas en diversos contextos. Como
sujetos politicos, significa un desafio pensar juntos los sentidos de la memoria y la
identidad de los pueblos.
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Las tecnologias en las Ciencias Sociales

En los contenidos sugeridos se han incorporado saberes que surgen de las relaciones
sociales actuales y la tecnologia a lo largo del tiempo, acompafando los procesos de
produccion, distribucién, circulacién de bienes y servicios, en diferentes sociedades y
espacios.

Se ha considerado posible incorporar las tecnologias en relacion a procesos como el
impacto de las tecnologias en la vida cotidiana, el mundo del trabajo, la organizacion de
los espacios y sociedades diversas que analizamos en el area de Ciencias Sociales y de
la sociedad.

De esta manera, es posible proponer proyectos o espacios alternativos donde se puedan
abordar, en Primer ciclo, las tecnologias de uso diario utilizadas en los hogares, en la
escuela, en relacién a la calidad de vida, al trabajo y a la comunicacion social.

En Segundo Ciclo, se pueden introducir, desde los procesos productivos en relacion a los
recursos naturales, el cuidado del medio ambiente, la sociedad, su relacién con las
economias familiares y regionales, la generacion de empleo y condiciones de vida
dignas, y el consumo local.

Y, por ultimo, en tercer ciclo, como consecuencia de un mundo globalizado, las nuevas
tecnologias permiten comprender las grandes transformaciones territoriales, econémicas
y sociales que caracterizan la realidad social de Argentina y América Latina.

Asimismo, pensar a las tecnologias como respuestas alternativas para atender
necesidades socio comunitarias implica, en una linea de aprendizaje en servicio, la
construccion de proyectos donde los/as estudiantes de Tercer Ciclo se posicionen como
protagonistas en el diagndstico de las necesidades, y en el disefio de las posibles
soluciones a las probleméticas comunitarias sobre las que podrian operar, partiendo del
trabajo con ejes transversales, por ejemplo, cuidado e inclusion de los/as nifios/as,
ancianos/as y personas con capacidades diferentes en la vida comunitaria; cuidado de la
salud y el ambiente, educacion vial, ciudadana, un mejor aprovechamiento de la energia,
los recursos y los servicios basicos, entre otros.

Por otra parte, las nuevas tecnologias, en el campo de las comunicaciones y de la
informacion, abren nuevos horizontes en la didactica de las Ciencias Sociales, como una
herramienta mas para trabajar en el aula, ya que es posible utilizar otros soportes,
ademas de los materiales escritos, tales como programas de TV, videos, Internet,
propiciando otros tipos de aprendizaje, que incluso pueden ser asincronicos. La webquest
0 las cacerias para que los/as estudiantes busquen informacion, el foro para generar
debates sobre temas de estudio, el blog para socializar los aprendizajes. La computadora
también permite pensar en trayectos de ensefianza disefiados para que el/la alumno/a
trabaje en la computadora, utilizando todos los recursos disponibles.
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Educacion Artistica

1. Fundamentacion

El arte es un aspecto central en la vida personal de los sujetos, al mismo tiempo que
forma parte de la experiencia publica en la que se construye la cultura como parte de un
proceso de enriquecimiento social permanente: deja su marca en el sentir, el pensar y el
hacer. Con el paso del tiempo, las diferentes comunidades se han expresado en las
producciones artisticas y han transmitido su legado de generacién en generacion. Asi, el
arte, se constituye en testigo permanente, cambiante y variado de la vida, que tiene
sentido en funcion de los significados sociales que le son atribuidos en cada momento
historico.

“El arte y el hombre son indisociables. No hay arte sin hombre, pero quiz4 tampoco
hombre sin arte. Por él el mundo se hace mas inteligible y accesible, mas familiar. Es el
medio de un perpetuo intercambio con lo que nos rodea, una especie de respiracion del
alma, sin la que no puede pasar nuestro cuerpo. El ser aislado o la civilizaciébn que no
llegan al arte estan amenazados por una secreta asfixia espiritual, por una turbacion
moral.” (Huyghe, 1977)

El arte es parte indisociable de la historia. EI hombre, sujeto de esa historia, necesita
expresarse y expresar como vive y como siente la realidad que lo rodea. Esta expresion,
gue surge como necesidad, se va enriqueciendo con el cumulo de experiencias y
saberes, que le posibilitan el descubrimiento de nuevos recursos que irdn dando forma
mas concreta a dichas expresiones y facilitaran su comunicacion.

“Es entonces que el arte es el lugar de mayor concentracién de sentido de una época
histérica, de valor y de significacion. A través de los lenguajes que componen el territorio
artistico la época misma se expresa como hechura, como quehacer a través de obras en
su doble caréacter de producciones individuales y sociales.”®

Si bien el arte se asocia con lo cotidiano, es imprescindible que se aborde en los
sistemas de ensefianza como saber. Y es en el area de Educacién Artistica que
encuentra su lugar en el sistema educativo, mediado por las tres disciplinas que la
conforman: Educacién Plastica, Educacién Musical y Educacién Teatral.

Educacion Artistica es un area que tiene un papel fundamental en la formacion de sujetos
creativos, capaces de poner en juego sus sentimientos e imaginacion, su capacidad de
inventiva y sensibilidad; en definitiva, sujetos que puedan interpretar la realidad y “su
propia realidad”; estableciendo relaciones entre lo que perciben, conocen, sienten y
hacen.

En la conjuncion de los lenguajes de cada una de las disciplinas que conforman el area y
en la interrelacion con otras areas y/o disciplinas escolares, los alumnos y alumnas
podran encontrar las herramientas y construir los saberes que les permitiran expresarse
libremente. So6lo cuando lo sensible pueda ser expresado y esa expresion sea
considerada con valor comunicativo, mas que artistico, el sujeto podra trascenderse a si
mismo.

Con este proposito, la Educacion Artistica debe constituirse en un proceso de ensefianza
y aprendizaje dinamico, abierto, plural, fundamentalmente placentero que procure lograr
el paulatino desenvolvimiento expresivo y las posibilidades de comunicacion, permitiendo

® Disefio Curricular. Ciclo Basico de la Transformacion de la Escuela Secundaria Rionegrina (2008)

Educacion Artistica. Ministerio de Educacion. Provincia de Rio Negro.
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establecer relaciones creativas y personales, favoreciendo, a través del trabajo
compartido, actitudes de cooperacion y solidaridad, en un marco de libertad y respeto
mutuo.

La educacién creativa debe: “Preservar la originalidad y el ingenio creador del sujeto sin
renunciar insertarle en la vida real; transmitirle la cultura sin agobiarle con modelos
prefabricados; favorecer la utilizacion de sus aptitudes, de sus vocaciones y de su
expresion propia sin fomentar su egoismo; estar apasionadamente atento a la
especificidad de cada uno sin descuidar que la creacion es, también, un hecho
colectivo.”®’

Los multiples lenguajes permiten la expresion de la subjetividad y, a su vez, le brindan a
los alumnos y alumnas la posibilidad de interpretar el mundo a través de la lectura de los
discursos estéticos-expresivos —alfabetizacion artistica-, mediados por la metafora y el
contexto cultural de referencia, a través del cine, la television, la publicidad, el teatro, la
pintura, la escultura, la danza, etc. La materia prima, los procedimientos y técnicas asi
como las producciones y la construccidén de sentidos -personales y colectivos-, se tornan
en saberes para comprender y analizar del mundo en su complejidad.

En este sentido, Graciela Montes expreso, “Leer es algo mas que descifrar, augue toda
lectura suponga un desciframiento. Leer es construir sentido. No sélo se “lee” lo que esta
cifrado en letras. Se “lee” una imagen, la ciudad que se recorre, el rostro que se
escudrifia... Se buscan indicios, pistas, y se construye sentido, se arman pequefios
cosmos de significacion en los que uno, como lector, queda implicado. [...] EI cosmos de
significacion que construimos es personal [...] Analfabetos de significacion no hay, somos
todos constructores de sentido. Y, si nos dan la palabra, todos podemos sentirnos, al
menos por un rato, “el duefio del cuento”®®

La Educacién Artistica, en la Escuela primaria, invita a los nifios y nifias a agudizar la
observacion, a “mirar con otros 0jos” lo que los rodea, a escuchar, a tocar, a sentir con la
conciencia de que el cuerpo, el movimiento, la palabra, el sonido, la luz, las imégenes,
los objetos, etc. forman parte de “una obra” que espera ser leida, escuchada, sentida,
decodificada y compartida. Una invitacibn que nunca sera inocente, sino que estara
atravesada y acompafiada de significaciones que promoveran la apreciacion y el disfrute
de las manifestaciones artisticas locales, regionales, nacionales y universales, y
contribuirdn a desarrollar una actitud analitica, critica y creativa con respecto a las
mismas.

Finalmente, Educacién Artistica también propicia la interaccion con el mundo y la realidad
circundante, utilizando en forma reflexiva y critica los elementos de los lenguajes
artisticos que la constituyen, para que los alumnos y alumnas se conviertan en usuarios
mas sistematicos de los circuitos de difusion cultural.

1.1. Fundamentacion de Educacion Plastica

“Crear es expresar lo que uno tiene en uno mismo.”
Henri Matisse.

Los nifios y las nifias utilizan naturalmente, el dibujo, la pintura, el modelado, la
construccion para representar el mundo que les rodea. Cada una de estas formas les
posibilita representar y comunicar el mundo interno, expresar deseos, emociones,

® Faure, E. y otros (1973) Aprender a Ser. Madrid/ Paris. Alianza/UNESCO.
® Montes Graciela (2006) La Gran ocasion. La escuela como sociedad de lectura. Buenos Aires. MECyT.
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sentimientos, ideas, conceptos, elaborando y ampliando su propia experiencia,
produciendo y creando otros mundos.

“Lo visual, al estar ligado a todo lo que rodea al hombre, requiere ser manifestado a
través de las formas y colores en el plano y en el espacio. La educacion plastica
contribuye al desarrollo del nifio en su totalidad y a conjugar en forma armonica factores
racionales, emotivos, sensorio-perceptivos y motrices”®®

La Educacion Plastica posee un lenguaje propio, procedimientos, técnicas, materiales,
herramientas y formas de organizacion y representacion. La escuela debe favorecer el
empleo de los mismos, desarrollando en alumnos y alumnas el uso consciente del
lenguaje plastico de forma autbnoma, reflexiva, critica y creativa.

La creatividad permite transformar activamente lo que rodea a alumnos y alumnas;
permite superar la resolucién de problemas de manera repetitiva, aplicando férmulas ya
conocidas; crear, no significa que algo nuevo surja de la nada, siempre hay algo de lo
viejo, considerado quizas imperfecto, esto ayudara a pensar, a hacer, a crear algo
diferente, un orden diferente en las palabras, los objetos, las imagenes. También la
creatividad opera en la resolucion de conflictos en tanto transforma activamente lo que
nos rodea en lugar de aceptarlo pasivamente.”

“De aqui la conclusion pedagdgica sobre la necesidad del ampliar la experiencia del nifio
si queremos crear bases suficientemente sélidas para su actividad creadora. Mientras el
nilo méas haya visto, escuchado y vivido; mientras mas conozca asimile y mayor cantidad
de elementos de la realidad tenga en su experiencia, mas importante y productiva, seré la
actividad de su imaginacién, en otras condiciones.” (Vigotsky, 1983)

Vivimos en una sociedad caracterizada como la sociedad de la imagen ante el
crecimiento exponencial de la cantidad, calidad y diversidad de imégenes que
diariamente producimos y consumimos. Consumo generalmente superior al tiempo
escolar. Ya no quedan dudas de que la percepcidn, creacion y pensamiento visual juegan
un papel determinante en todo el @mbito de la cognicion.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje se involucran procedimientos especificos de la
Educacion Plastica, fundamentales en el desarrollo integral de nifios y nifias. Estos
procedimientos son: percepcion, sensibilidad, creatividad e imaginacién, asi como la
expresion y comunicacion.

Percepcidn: es el proceso por el cual el hombre, a través de los sentidos, adquiere
conciencia de si mismo y del mundo circundante. A partir de estimulos externos,
descubre, organiza, conoce e interpreta la realidad. Las imagenes que percibe son las
producidas por él mismo y las producidas por el mundo natural. Es pertinente diferenciar
estimulo y percepcion; el estimulo es externo, tiene que ver con el mundo exterior; la
percepcién pertenece al interior del sujeto, se vincula a la interpretacion y al conocimiento
de las cosas.

La percepcién visual esta intimamente ligada a la plastica, ya que es el vehiculo por el
cual se reciben los estimulos como formas, colores y texturas que, a su vez, brindan las
herramientas para interpretar el mundo y construir una imagen propia sobre él. La
percepcién es el paso previo a la interpretacién, a la construccién de sentidos, y ese
proceso es posible porque los sistemas sensoriales -oido, gusto, olfato, tacto y vista-
proveen informacion del entorno, nutren la sensibilidad, creatividad e imaginacién. "La
visibn en especial, nos ofrece informacion valiosa y compleja sobre los objetos y
acontecimientos de nuestro entorno como por ejemplo: las formas, los colores, las
texturas y ademas nos permite establecer relaciones entre los mismos. Vinculado a la
percepcion de imagenes esta el pensamiento. Rudolf Arnheim (1969) afirma :’La mente,

% Disefio Curricular E.G.B.1y 2. (1997) Educacion Plastica. Pcia. de Rio Negro.
© nverti, J. y M. | Bogomolny (1993) La Creatividad. Cuadernos Taller. Ed. Troquel. Bs. As.
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cuyo alcance va mucho mas alla que los estimulos recibidos por el ojo directa y
momentaneamente, opera como un vasto caudal de imagenes accesibles a travées de la
memoria y organiza la experiencia total de una vida en un sistema de conceptos
visuales’. Asimismo, afirma que esta percepcion es cognitiva ya que ‘Los mecanismos del
pensamiento mediante los cuales la mente manipula estos conceptos operan en la
percepcion directa, pero también en la interaccidbn entre la percepcion directa y la
experiencia almacenada, como también en la imaginacién del artista,... de toda persona
que tenga problemas in mente.”"*

Sensibilidad, creatividad e imaginacioén: los colores, las formas, el volumen, la textura,
el dibujo, la pintura son estimulos externos muy complejos que afectan nuestro
pensamiento y emociones y provocan sensaciones. Estas pueden ser de felicidad,
ansiedad, tristeza, etc. Toda esta informacion y conocimiento del mundo externo permitira
a los niflos y nifias manipular, combinar, recrear, elaborar y crear a través de la
imaginacion.

“Lo que el nifio ve y escucha constituyen los primeros puntos de apoyo para su futura
creacion, él acumula material con el cual después estructura su fantasia, posteriormente
contina un complejo proceso de trasformacion del material” (Vigotsky, 1983) Cuanto
mas conozca el mundo, mas ricos seran sus dibujos, pinturas, construcciones y mejor
sera la lectura que haga de los mismos.

“En efecto, la imaginacién como fundamento de toda actividad creadora se manifiesta
decididamente en los aspectos de la vida cultural haciendo posible la creacion artistica,
cientifica y técnica...La imaginacion sigue siendo la misma, independientemente de la
forma en que se manifieste: en una personalidad o un colectivo” (Vigotsky, 1983) La
imaginacién favorece el pensamiento divergente, es decir, la posibilidad de dar multiples
respuestas a un problema. Desarrollarla forma parte de la promocién de un sujeto critico

Expresion y Comunicaciéon: “La expresion se refiere a una determinada calidad de
manifestacion, caracterizada por una intencionalidad de comunicacion. Expresar significa
exteriorizar o poner fuera de si una idea, sentimiento o concepto a través de un
determinado lenguaje, con cierta seleccion de contenidos y significados, con una
determinada modalidad y mediante el uso de recursos materiales que permitan concretar
la expresion” (Spravkin, 2000).

Para expresar y comunicar serd necesario buscar y elegir los instrumentos mas
adecuados, organizar y seleccionar el material plastico y visual con el cual los nifios y las
nifias van a trabajar.

“Algunos aspectos de la experiencia humana se expresan sencillamente mejor mediante
ciertas formas y no de otras. Si fuera posible transmitir todo lo que los seres humanos
quieren transmitir con una o dos formas de representacidbn las demas serian
redundantes.” (Eisner, 2000)

En Educacion Plastica, la imagen cumple un papel central: es una forma de
comunicacion que tiene su especificidad, sus propios cédigos y procesos de lectura, que
permite formas singulares de representacion y conocimientos particulares.

“La imagen no se nos ofrece casi nunca aislada; se suele presentar en un contexto, la
suelen acompafiar otros elementos. El receptor habrd de utilizar el cédigo propiamente
iconoldgico y otros codigos y subcodigos complementarios (Santos Guerra, 1998). Es
entonces que se produce la comunicacion. Las ideas, emociones y conocimientos
pueden ser percibidos e interpretados por otros y también por ellos mismos. Al iniciar

"> Arnheim, Rudolf. Citado en Disefio Curricular. 7° afio-EGB (2002) Educacion Artistica. Consejo Provincial
de Educacion. Gobierno de Rio Negro. P. 8
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estos procesos de interpretacion y comprension tanto de sus producciones como las de
sus pares, se comienzan a clarificar cuestiones como la intencionalidad del productor, las
significaciones propuestas, las concepciones de la belleza, el hombre y la sociedad, que
muestran. Cada forma de representacion o lenguaje utiliza diferentes simbolos o
elementos discursivos segun criterios de combinacién particulares. El tipo de simbolo que
utiliza cada uno de ellos va a condicionar los aspectos que se van a representar...Por lo
tanto es a partir del uso intuitivo que hace el nifio, al comienzo de su escolaridad, de las
lineas, formas, colores, texturas y el espacio que la educacion plastico-visual debera ir
facilitando el acceso a estrategias, categorias, relaciones mas complejas, y el uso cada
vez mas intencional, controlado y eficaz de procedimientos, soportes y material para que
puedan ir vehiculizando sus actividades perceptivas y necesidades expresivas Yy
comunicativas”.”

1.2. Fundamentacién de Educacién Musical

La musica es al mismo tiempo producto del contexto y productora de mdaltiples sentidos y
significados que inciden sobre el entorno y lo trasforman. En este marco, la musica, es
conocimiento que genera explicaciones e intenta desde su lenguaje particular, dar sentido
al universo de fenébmenos que rodean al sujeto.

Ana Lucia Frega (1996) sefiala que la educacién tiene que preparar a los estudiantes
para todos los idiomas y, especificamente en lo que se refiere a lo musical, prepararlos
para todas las formas de musica, para todos los rasgos constitutivos de este lenguaje,
con un enfoque universal.

Concebida como lenguaje alfabetizador, la musica se transforma en una construccion
portadora de significados y de multiples interpretaciones, que posibilita el analisis de
continuidades, discontinuidades y permanencias y, por lo tanto, en una disciplina
fundamental de ser ensefiada y aprendida. Cuando se aprende a manejar este lenguaje
con sus giros, su vocabulario, su sintaxis,... se logra expresar con sencillez, coherencia y
cohesidn, no s6lo mensajes escritos por otros autores sino también los de uno mismo.

Por sus contenidos, su funcion social, la posibilidad de ser, siempre y en alguna medida,
por y para todos, la musica constituye una forma universal de lenguaje, ocupando un
lugar de significativa importancia en el mundo de la comunicacién estética, en el disfrute
pleno del hecho musical y en especial en la formacién integral de los sujetos, potenciando
el desarrollo de todas sus facultades y posibilidades de crecimiento. Como expresa
Dinello: “Con la expresion artistica se significa un estado del sujeto(s) en una
manifestacion del ser humano que intenta contenerse a si-mismo”

Desde este lugar, la Educacion Musical cobra un sentido especial dentro del ambito
educativo, brindando a alumnos y alumnas una manera diferente de comunicarse y
expresarse, crear y recrear, decir y decirse, imaginar, improvisar, darse permisos, probar;
involucrando lo sensorial, emocional, afectivo e intelectual y comprometiendo la
percepcién, el pensamiento, la accidén y la improvisacién. Ahora bien, para lograr este
cometido, la escuela, responsable de brindar multiplicidad de experiencias de audicion y
produccién musical contextualizadas, de convertir la clase de musica en un espacio
donde se aprenda “haciendo musica”, debera generar multiples posibilidades para que
los alumnos y las alumnas construyan y se apropien de los conocimientos.

Siendo la masica un lenguaje con su propio sistema de organizacién, sus propios
procedimientos, materiales y técnicas, antes de abordar los contenidos con los que el/la
docente van a trabajar es necesario sefalar, previamente, aspectos fundamentales,

"2 Disefio Curricular 7° Afio. Op Cit.

133



Disefio Curricular - Nivel Primario

relacionados con los componentes de la muasica y sus procedimientos especificos, asi
como algunas cuestiones que se deben considerar en el hacer musical.

- Los componentes de la masica estan presentes en todo tipo de organizacion o discurso
musical y nunca se disocian:

= Materia prima: (sonido — silencio).
» Elementos estructurales: (ritmo — melodia — armonia — forma).
= Componentes culturales: (género — estilo).

- Los procedimientos que acompafian la experiencia musical son:

Experimentacién: surge a partir de la observacion, el descubrimiento, el ensayo, la
busqueda de semejanzas y diferencias y la seleccion y organizacion de la informacién
sonora musical. La busqueda y exploracibn de materiales y sus posibilidades de
utilizacién debe ser una actividad constante, ya que potencia nuevos descubrimientos y
exploraciones del mundo circundante y del propio ser, al mismo tiempo que enriquece la
practica musical.

Imitacion e interpretacion: en un principio se parte de la repeticibn de sonidos sin
conciencia del acto en si, para pasar progresivamente a la reproduccion consciente de lo
escuchado. Estas imitaciones y repeticiones son imprescindibles en pos del dominio de
las habilidades musicales necesarias para la interpretacion de los sonidos escuchados.
El reconocimiento de diferentes sonidos desarrollara la agudeza auditiva y permitira la
interpretacion, a través de la cual se aborda la exploracién y seleccion de fuentes
sonoras y modos de ejecucion, de acuerdo con las necesidades que plantea la obra, asi
como también la interpretacion de arreglos vocales e instrumentales a varias partes. En
este proceso de interpretacion se debe atender a la necesidad de los alumnos de
interpretar vocal e instrumentalmente musica de diversos autores, incrementando sus
habilidades en el manejo de la voz y los instrumentos, posibilitando a partir de dichas
habilidades la creacién de sus propias ideas musicales.

Improvisacién y creacion: incluyen otros procedimientos tales como, la expresion libre,
espontanea y orientada y la composicion. Aplicar esta forma de expresion a la
instrumentacion de canciones, cuentos, poesias, asi como a los movimientos ritmicos y la
danza, favorece la desinhibicién, el desarrollo de la coordinacién y los reflejos, el
desarrollo de la imaginacion, la memoria, la concentracidn -indispensables para ejecutar
a la vez que se escucha-, y la coherencia musical, permitiendo la construccién del sentido
critico y la autovaloracién, desarrollando criterios estéticos y aportandoles mas seguridad.

Al improvisar es necesario que se pongan en juego los elementos conocidos, para
obtener nuevos y variados resultados. Estos pueden ser melddicos, ritmicos, arménicos y
a partir de su descubrimiento se convertirdn en el cuerpo del mensaje que se desee
expresar. Improvisar comunicando con la musica, es equivalente a construir con sonidos,
ritmos, melodias, formas: “Es la forma que mejor representa el juego simbdlico sonoro,
que al igual que el juego, nace de la curiosidad manipuladora sobre la sonoridad en la
basqueda de la significatividad.” (Pastor, 1997) Improvisacion que necesariamente
conduce a la exploracion de diversas técnicas para modificar el elemento original hasta
culminar con una creacion sonora. Ahora bien, la motivacion, el ambiente ludico, las
diferentes posibilidades que se brinden, el abandono de estereotipos, seran el medio para
el desarrollo creativo.

Expresion y comunicacion: La expresion es un procedimiento que nos permite la

exteriorizacion de nuestro mundo interior (emociones, ideas, valoraciones, estados de
animo, etc.), alude a la capacidad de sensibilizarse, de tomar conciencia de esas
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posibilidades, de apropiarse de una gama de recursos necesarios para actuar y
responder musicalmente en diferentes situaciones y contextos. Sélo si la sensibilizacion
expresiva se trabaja y desarrolla, la “expresion” tendra el significado artistico que se le
estd otorgando. Ahora bien, la expresion viene de la mano de la motivacion, del deseo y
de la necesidad de cada uno por manifestarse, por comunicar lo que es y lo que siente;
expresion que se conquista, asoma, fluye y se expande con la intencion de mostrarse
ante los demas, de compartir el mensaje de lo realizado. Expresion que se transforma en
comunicacion de diversos sentidos, si la confianza, la valoracion de las posibilidades, el
respeto, atraviesa la propuesta. Dichos procedimientos se relacionan con la apreciacion,
audicion reflexiva que se produce tanto en la discriminacién auditiva como en el andlisis
de las relaciones que se establecen en el discurso musical. Esta audicién cobra sentido
cuando se produce la traducciéon mental del sonido al papel, o que Willems llamaba el
oido musical, donde mas alld de que los chicos aprendan a escribir en partituras, lo que
resulta fundamental, en este proceso, es la formacidon de una imagen sonora mental.

Es a través de experiencias de apreciacién donde los alumnos pueden conocer y valorar
la heterogeneidad de representaciones posibles, donde reflexionan sobre sus
producciones y las de sus pares, donde enriquecen sus capacidades como intérpretes y
compositores. En el discurso musical, el silencio tiene un rol expresivo fundamental igual
que el del sonido. La educacion del silencio permite la agudeza del oido y, en definitiva,
una educacion musical.

La audicién reflexiva, que es en definitiva el objeto de estudio, cobra sentido en tanto se
contextualiza a través de la realizacion de recorridos historicos musicales, la descripcién
de diferentes estilos y géneros, el andlisis de la obra desde los cédigos del lenguaje y
desde los aspectos teméticos, biogréficos, etc.

Oir masica, significa escuchar y esto exige atencion y sistematizacion de la actividad. La
escucha se debe ir educando paulatinamente, sin olvidar que su progreso es paralelo a la
maduracion particular de cada sujeto. La audicion abarca desde escuchar al docente y
las y los educandos que comparten la clase, ya sea cuando hablan, tocan un instrumento
0 cantan, hasta escuchar distintas grabaciones de autores clasicos, populares o
modernos. Pero, la audicion de diversas obras, cuya seleccién estara a cargo de cada
docente, debera ser activa y participativa, posibilitAndole al estudiante el analisis de la
misma (ritmos, frases, cualidades, contextos, autores, géneros, estilos, etc.) al mismo
tiempo que reflexiva y critica, planteando el encuentro entre el analisis, la apreciacion y la
produccién musical de éstas con las propias.

- Las grafias analdgicas y/o partituras tradicionales seran un soporte necesario pero
teniendo en cuenta que la codificacion o decodificacion (y las dificultades que puede
ocasionar el manejo del codigo) no se transformen en un impedimento para la
produccion. Considerando que, como dice Paynter (1991) “...la musica no es corcheas y
negras. No es puntos en el papel: es sonidos. Primero estan los sonidos y hay muchas
maneras de crear musica sin tener que anotarla para nada...”

Es decir, si la necesidad lo amerita, se recurrird a la utilizacion y lectura de las mismas,
pero no debe ser motivo Unico de clase, el aprendizaje de simbolos que representan la
masica en lugar de la musica misma.

La voz, el instrumento por excelencia capaz de producir sonidos verbales y no verbales,
de transmitir sentimientos asociando palabra y musica como asi también la de posibilitar
la liberacion de la carga semantica de la palabra para deleitarnos con las posibilidades
sonoras y expresivas despojadas de su significancia.

Asimismo, es fundamental considerar las posibilidades innumerables que ofrece y que a
través de técnicas respiratorias adecuadas, ejercicios pasivos y activos de relajacion y
respiracion, planificados y puestos al servicio de los alumnos desde temprana edad, se
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favorecerd el cuidado de la misma. En relacién directa con la voz se pone en juego el
canto. Este y la cancion, son unas de las formas de expresion musical mas accesibles a
los alumnos tanto en practicas que contemplen lo individual como lo grupal. La cancion,
el ritmo y la palabra, son medios expresivos que, en la mayoria de las veces, van
acompafados de juegos. Hay grupos de juegos donde la palabra es un componente
esencial, donde la palabra es el juego, en parte o en su totalidad. Los juegos donde la
expresion vocal estd presente totalmente favorecerdn el aprendizaje de otros aspectos
tales como, el enriquecimiento y ampliacién del vocabulario, la expresion oral y
modulacion y expresividad de la voz.

Los instrumentos musicales y elementos sonoros son variados: objetos comunes
convertidos en instrumentos de percusion, instrumentos no convencionales de
construccion propia, el propio cuerpo como instrumento polivalente. El uso de éstos y
otros instrumentos convencionales es adecuado para la educacion ritmica, implicando la
coordinacion motriz-espacio-temporal. Asimismo, los instrumentos que brindan diferentes
alturas son el medio adecuado para el aprendizaje de la entonacion, el reconocimiento de
intervalos y la iniciacion a la armonia.

Sobre la ejecucion instrumental es oportuno aclarar que la misma le brindard, ademas
de lo especifico musical, la oportunidad de participar en interpretaciones musicales
compartidas con otros miembros del grupo. Sin embargo se hace necesario destacar que
esto no implica la ensefianza sistematica de un instrumento musical determinado. Lo
antedicho no significa coartar la posibilidad de ensefiar instrumentos tradicionales,
siempre y cuando las necesidades de aprendizaje del o la estudiante o del grupo asi lo
requieran, o las instituciones cuenten con un grupo instrumental que lo permita. La
practica instrumental, acorde al desarrollo psicomotriz del alumno permitird trabajar
aspectos de concertacion, apreciacion auditiva, etc. y serd recomendable partir del
acercamiento a los mismos dando prioridad a la exploraciéon del sonido que producen, a
los elementos que permiten la produccién de dicho sonido y luego a las habilidades
motrices necesarias para su ejecucion.

El movimiento corporal, junto a la voz y a los instrumentos, es otro elemento mediador
de los procesos de percepcion-representacion-expresion; es el intermediario entre los
sonidos y el pensamiento. En la Educacion Musical y en la mayoria de los juegos de
los/las estudiantes en el nivel, esti presente el movimiento. Juegos que junto a la danza,
posibilitan el desarrollo de la lateralidad y la coordinacibn motora sobre la base de
estructuraciones de espacio y tiempo, que a través de movimientos libres u orientados,
marcado de pulsaciones, ritmos, melodias, etc. se convierten en la representacién motriz
de la musica.

Todas las actividades grupales de interpretacion, ya sean vocales, instrumentales y/o
corporales, al mismo tiempo que desarrollan la concentracién, la percepcion auditiva y
visual, los aspectos fisicos, la divergencia, la memoria, etc., tienen un valor
importantisimo en el desarrollo de la socializacion, puesto que exigen no sélo la renuncia
al lucimiento personal en favor del grupo, sino el respeto por los aciertos y errores del
otro y la ayuda entre todos para lograr una adecuada interpretacion.

La ensefianza del Himno Nacional y dem&s canciones patrias deben ser abordadas
por la Educacion Musical. Sin embargo, es necesario tener en cuenta que estas
canciones no estan escritas para las voces de los nifios y nifias del primer ciclo, ain en
formacion y desarrollo, por lo que el estudio sistematico de las mismas en este periodo
es desaconsejable. Tanto el Himno Nacional como los cantos patrios tienen una tesitura
fuera de su alcance y, ademas, sus letras poseen un alto grado de simbolizacion y
metaforizaciébn que las vuelven de muy dificil comprension. No obstante, no se debe
impedir que los alumnos y alumnas conozcan las mismas. Una adecuada audicion, tanto
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de buenas grabaciones como interpretaciones en vivo, ya sea por compaferos y
comparieras de ciclos superiores u otros intérpretes, un paulatino analisis de los puntos
mas sobresalientes, coordinado con otras areas curriculares y un introduccién en su
canto en forma casi insensible para el nifio, estimulara su entusiasmo para entonarlas
cuando su 6rgano fonador esté preparado para ello.

Asimismo, no se puede dejar de citar que la poesia y la musica conjugan sus
cualidades, en un interjuego entre el ritmo y los sonidos. A partir de ahi es que la cancién
se configura construyendo sentidos diversos y la poesia infantil, la tradicional y la de
autor, con su gracia y vitalidad, se convierten en recursos indispensables en la Educacién
Musical que brindan, al mismo tiempo, multiples posibilidades de analisis y disfrute.

La introduccién de las nuevas tecnhologias en el campo de la educacion, y en particular
en lo instrumental -considerando sintetizadores, maquinas de ritmo, secuenciadores,
samplers, celulares, i-pods etc.- esta permitiendo que nuevas posibilidades tanto
sensibles como creativas, ya sea en el ambito de la percepcion, exploracién, asi como en
la produccién y apreciacion, se pongan en juego en las aulas. Algunas aplicaciones que
estan en formato CD-rom, DVD, midi, etc. son netamente interactivas. Es en estos casos
cuando son mas factibles a ser aplicadas en el ambito escolar. La pertinencia sobre su
posible utilizacién en el aula corresponde al profesor, en funcién del contexto concreto en
el que se desarrolla cada alumno/a.

Es evidente que esta realidad en continuo cambio, incide en la realidad educativa y
posiciona al docente frente a otras responsabilidades, que aunque distintas, son
necesarias. Si lo que se pretende es ensefiar en funcidn de los contextos que rodean a
los alumnos, no reconocerlo como via de enriquecimiento y desarrollo para la formacion
musical, significaria un retraso de la musica en el sistema educativo. “Lo habitual es que
los individuos trabajen con todo tipo de objetos humanos e inanimados o prostéticos;
estas entidades llegan a formar parte tan integral de sus actividades que parece ldgico
considerarlas parte del armamento intelectual del individuo.” (Hatch, 1992).

En sintesis, si se concibe a la Educacién Artistica y en particular a la Educacién Musical,
como un proceso que se da a lo largo de toda la vida, no se puede hacer de ella un
espacio de reproduccion de canciones, de escritura musical que no se sonoriza, de copia
de conceptos tedricos, de busqueda de informacion sobre regiones folkloricas reiterando
saberes que se recorren en otras areas, de lecciones interminables, de copia de letras de
canciones patrias u otras que llevan todo el tiempo de clase y de evaluaciones escritas
para poder acreditar; sino, un espacio vivo y ladico, que despierte la creatividad, la
imaginacion, la fantasia, el placer, un lugar de experimentacion, de produccion sonora y
musical, donde los nifios y las nifias tengan permiso para probar opciones diferentes,
debatir, elegir, equivocarse y buscar distintos resultados. En definitiva, un espacio “que
suene” en interaccion con el sonido.

En el momento en que los estudiantes-oyentes lleguen a percibir lo que el musico
despliega a través de su composicion, se iniciard el ingreso a una nueva etapa en la
Educacion Musical. A partir de ahi pasaran de la percepcion simple de los sonidos a la
apreciacion de lo escuchado. Dejaran de oir pasivamente las diferentes obras musicales
para comenzar a participar en ellas y hacerlas propias.

1.3. Fundamentacion de Educaciéon Teatral

¢ Qué es el teatro?

La actividad dramatica es inherente a todas las culturas y siempre, con mayor o menor
grado de conciencia, ha estado comprometida con los aprendizajes vivenciales del ser
humano.
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El teatro constituye una de las actividades artisticas mas antiguas de la humanidad.
Desde el principio de los tiempos ha sido un instrumento poderoso de comunicacion no
solo para contar historias, sino para apropiarse del lenguaje brindando la posibilidad de
decirse y decir. Hombres y mujeres que se expresan y comunican, a través del cuerpo y
la palabra, como un modo de intercambio con su contexto social y una de las formas en
gque se manifiesta su capacidad transformadora.

El teatro es un hecho vivo por excelencia, solo existe en el presente. Es accion impulsada
por la fantasia; imagenes, emociones, personajes y situaciones pueden construirse,
creando historias, a través del encuentro entre actores y espectadores. Juega un rol
importante en los procesos de construccién de los sujetos y en la vida social. Es
fundamentalmente una actividad formadora de la persona: antes que actores forma seres
humanos, les da conciencia de sus posibilidades expresivas, les ensefia a comunicarse y
a ser solidarios, a imaginar y modificar situaciones, circunstancias y relaciones.

El teatro es un juego

El juego es la actividad predominante en la vida de nifios y nifias y es fundamental para
su formacion y desarrollo. En la interaccién ludica, se produce una confrontacién con la
realidad que posibilita el aprendizaje creativo en el que intervienen las emociones. A
través del juego es posible imitar, transformar y crear, siendo el teatro un espacio
privilegiado para recuperar y acrecentar la capacidad de juego de alumnos y alumnas

La virtualidad de la representacién, el "como si" liga intensamente al teatro con el juego.
Es un proceso que partiendo del juego espontaneo evoluciona hacia el taller de Teatro,
pasando por el juego teatral. Progresivamente se produce la incorporacion de elementos
del codigo, procedimientos y técnicas de esta disciplina particular.

El teatro es un lenguaje

Cuando se habla de educacion integral de los y las alumnos/as se intenta brindar
oportunidades de expresidén y comunicacion en todos los aspectos. Por ello es posible
hablar también de alfabetizacion teatral y estética.

El cuerpo es el instrumento del teatro. Nifios y nifias viven en, con y por su cuerpo. Un
cuerpo que existe, actla, interpreta y expresa. Es imprescindible que alumnos y alumnas
puedan utilizar y descubrir su cuerpo con todas sus potencialidades para conocerse a si
mismos y relacionarse con los demas.

La escuela tradicional ha privilegiado en la ensefianza el uso del lenguaje verbal o
escrito. La educacion del ser humano, para que sea completa, equilibrada y armoniosa,
requiere que se promueva el dominio de la mayor cantidad posible de lenguajes de
manera de permitirle interactuar con el mundo y operar con la realidad.

El lenguaje teatral, con los signos y la sintaxis que le son propios, permite que los
alumnos y alumnas se expresen integralmente y enriqguezcan su capacidad comunicativa,
y contribuye a la conformacion de nuevas estructuras mentales.

El teatro es representacion

El teatro es accion, se representa en el espacio y en el tiempo. La representacion es
sintesis de una realidad, lo cual supone una seleccién y organizacion de elementos a
través de reglas precisas. Esa realidad en el momento de la accion es re-inventada y re-
creada desde perspectivas estéticas, expresivas y creativas permitiendo producir y
comunicar nuevos sentidos, imagenes, sensaciones y opiniones.

Representar es también convertirse en otro/a, lo cual requiere un esfuerzo de
autoconocimiento y de conocimiento de ese/a otro/a y una capacidad de adaptacion a
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situaciones nuevas a través de un trabajo imaginativo que da expresion concreta a un
modo hipotético de pensamiento.

El teatro es también una manera de conocer

El teatro ofrece la posibilidad de "hacer presente" la realidad de manera simbdlica y
constituye para los alumnos y alumnas una forma privilegiada de explorar el mundo
circundante y descubrir sus propias posibilidades. En los aprendizajes teatrales se
recuperan las situaciones vitales que han experimentado, se trabaja con ellas,
brindandoles la oportunidad de conocerse a si mismos y a los demés de otra manera.

El lenguaje teatral fomenta la capacidad de abstraccién porque permite razonar, planificar
y experimentar, no sélo sobre situaciones acerca de las que alumnos y alumnas han
tenido experiencia directa, sino también acerca de situaciones posibles e hipotéticas, lo
cual aumenta significativamente el poder de comprension y de realizacion.

Caracteristicas y aportes especificos de la Educacion Teatral

En un Taller de Teatro se dan siempre algunas caracteristicas propias de la disciplina y
gque hacen a su especificidad, aunque a veces, en el proceso de ensefianza y aprendizaje
escolar, se enfaticen una u otra de esas caracteristicas.

La Educacion Teatral puede considerarse como:

e Un espacio de encuentro

El teatro, como actividad de expresion y comunicacion, necesariamente se da en el seno
de un grupo y permite que se desarrollen habilidades sociales ya que en las experiencias
teatrales se ponen en juego comportamientos socio-afectivos.

La relacion se da en un doble plano:

- En el plano simbdlico de la situacion, donde los personajes accionan e interactian. En
este juego de interrelaciones cada uno va descubriendo y enfrentando sus propias
dificultades y posibilidades en cuanto a la relacién con el otro, a la vez que desarrolla
aspectos de la personalidad que permanecen ocultos en otras experiencias escolares.

- En el plano real de la actividad, ya que convoca a un grupo de personas en funcion
de una produccion colectiva. Siguiendo ese objetivo comuln, el grupo se organiza y
construye un complejo entramado de relaciones, con un alto componente afectivo
dada la naturaleza de la actividad.

e Unaformade expresion

A menudo los alumnos y las alumnas tienen altos grados de inhibicién por distintos
condicionamientos fisicos o sociales, su potencialidad expresiva se ve restringida,
acotada y estereotipada o0 se reduce meramente a la expresion verbal.

El lenguaje teatral le abre un campo de experiencias para explorar, buscar, descubrir,
recuperar y acceder a formas de expresiéon muy complejas que ponen en juego, en un
plano simbdlico, su repertorio de experiencias vitales: percepciones, sensaciones,
sentimientos, pensamientos, recuerdos y fantasias, temores, certidumbres e ilusiones.

Por otra parte es también una forma de expresion de intereses, necesidades,
expectativas, conflictos y valoraciones de los/as alumnos/as y de su comunidad,
exteriorizando, representando e interpretando modos originales de recrear
simbdlicamente la realidad.
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e Uninstrumento de conocimiento de si mismo y de los demas

Tradicionalmente, la escuela se ha interesado por el conocimiento del cuerpo humano a
partir del estudio de su estructura y su funcionamiento, sus sistemas, sus érganos, sus
musculos y huesos. Pero se ha ocupado menos del cuerpo concreto y vivo, propio de
cada alumno y alumna que es el instrumento mismo del teatro. Lo que siente, como
reacciona, como se manifiesta, la relacion que establece con €l y con los otros, etc. Y
conocer el propio cuerpo es conocerse mas a si mismo.

Representar es jugar a convertirse en otro/a explorando lo diferente de uno mismo. Esto
requiere un esfuerzo de autoconocimiento, de conocimiento de los otros y de capacidad
de adaptacion a situaciones nuevas.

Paralelamente, en los aprendizajes teatrales se evocan y traen a la dramatizacion las
situaciones vitales experimentadas por los/as alumnos/as, segin su edad y contextos. A
medida que aumenta su bagaje de experiencias es visible una mayor amplitud y
profundidad en las teméticas que se abordan. Las diversas situaciones y los variados
roles y personajes que asumen los nifios y nifias los llevan a tomar conciencia de ellos
mismos, al objetivar sus propias acciones y pensamientos, y les posibilitan conocerse y
reconocerse como sujetos de una situacion desde perspectivas diferentes.

e Un medio de comunicacion

El lenguaje teatral es también un medio de comunicacion entre participes y destinatarios
del hecho creador. El teatro es esencialmente un acontecimiento que ocurre en el
presente y permite comunicar, con intencionalidad estética, emociones, imagenes,
pensamientos y valores, teniendo en cuenta a los espectadores, que en algunos casos
pueden ser simplemente los otros integrantes del taller.

En la instancia comunicativa la intencién se centra en compartir con otros/as lo producido,
seleccionando los recursos teatrales y los medios técnico-expresivos mas adecuados,
teniendo en cuenta no solo si sirven para expresarse, sino también por la capacidad de
impacto que puedan tener en los/as destinatarios/as.

e Un espacio creativo

El lenguaje teatral promueve que los alumnos y alumnas vivan circunstancias en las que
necesitan desplegar toda su imaginacién para buscar soluciones a problemas planteados,
reflexionar sobre sus acciones, la de sus pares y otros productores artisticos de su
entorno cultural y sentir respeto por todas ellas. La sensibilidad estética se desarrolla
cuando se aprecia el propio trabajo productivo y el de los demas.

Ademas, el teatro, como hecho creativo, permite abordar diversas tematicas identificando
y rompiendo estereotipos, explorando nuevos caminos y alternativas, fecundando una
actitud interrogadora, cuestionadora y critica de la realidad.

e Un instrumento de andlisis y comprensién de la realidad

A través del teatro, la realidad es vista en sus mdultiples dimensiones: individual, grupal,
social, nacional e histdrica. En cada ciclo se desarrollara la capacidad de percepcion
segun distintos niveles de profundizacion y de sistematizacion de lo explorado, tanto de
los elementos culturales del entorno como de las caracteristicas mas significativas de la
realidad y su representacion.

El "como si" es la llave maestra por la cual toda situacién de la realidad puede ser
recreada a partir del lenguaje teatral. Ello implica transformar la dramatizacion en una
herramienta para explorar, desentrafiar y reflexionar sobre hechos, situaciones y
personajes, posibilitando nuevas formas de analizar y comprender la realidad.
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El teatro es fundamentalmente accién, y un aprendizaje significativo se logra cuando
alumnos y alumnas realizan "acciones" sobre la realidad, las cuales pueden ser externas
(en forma simbdlica, pero real) e internas (de pensamiento). Por ello el teatro permite una
ensefianza eficaz, ya que implica crear situaciones dramaticas que los involucran
integralmente, pero que posteriormente pueden analizar, reconocer, interpretar e incluso
transformar.

En definitiva, interactuando con sus pares, los alumnos y las alumnas pueden practicar
sus aprendizajes, decodificar y dar nuevas lecturas a la realidad y articular e integrar
contenidos de otras areas y disciplinas, de modo que puedan transferir esos aprendizajes
a distintas situaciones vitales.

e Un hecho cultural
El teatro visto como una de las ramas del Arte es un hecho estético, a través de las
producciones artisticas propias, del entorno y del patrimonio cultural de la humanidad.

La representacion teatral se caracteriza por unificar todas las artes (musica, literatura,
danza, arquitectura, plastica, etc.) y promueve entre ellas procesos interactivos de
sintesis, permitiendo la exploracion contextualizada y significativa de los diferentes
codigos artisticos, facilitando la alfabetizacion estética.

Esta caracteristica se da a partir de dos instancias relacionadas entre si: la apreciacion y
la produccion. Los alumnos y las alumnas segun las distintas edades podran comprender,
analizar, disfrutar, apreciar y evaluar mensajes mediaticos y/o estéticos, producidos por
ellos mismos y por otros y valorizar los distintos referentes teatrales a partir de un
contacto vivencial con producciones universales, nacionales y del entorno, fortaleciendo
la reflexion critica.

Por dltimo las representaciones teatrales propias, fruto del trabajo del taller, creadas por
los mismos alumnos y alumnas posibilita un acercamiento positivo entre la escuela y la
comunidad.

La Educacion teatral en la escuela

Por ser un arte comunitario en todas sus instancias de creacion refuerza actitudes de
solidaridad, produccion en equipo, formas de organizacion, analisis de situaciones,
crecimiento grupal, libertad, responsabilidad y alegria compartida.

El taller de teatro -en el marco del conocimiento y profundizacién de los cédigos y
procedimientos especificos- procura asegurar como constantes de todo el proceso de
aprendizaje: el juego, la participacion, la integracion, el afianzamiento personal, el
protagonismo, la autoexpresion y la creatividad en un clima de confianza y respeto
mutuo.

El Teatro ha sido y es un lugar de encuentro y de comunicacion, de expresion de
emociones e ideas, de comprension mas profunda de la realidad, un espacio que muestra
lo que el mundo es, pero también lo que podria y, quizd, deberia ser, en suma, un
espacio para el crecimiento y la formacion integral de los alumnos y alumnas de la
Escuela Primaria.
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2. Encuadre didactico
2.1 Propositos generales

o Favorecer situaciones a partir de las cuales los alumnos y alumnas conozcan e
identifiquen los elementos constitutivos de los lenguajes artisticos para operar con
ellos en producciones individuales y/o grupales.

e Estimular las posibilidades expresivas de la voz, del cuerpo, del juego dramético y de
las imagenes plastico-visuales para que los/las estudiantes puedan utilizarlas con
autonomia, segun su intencionalidad comunicativa y estética.

e Propiciar la construccion de saberes que les permitan desarrollar la sensibilidad, la
creatividad y la autoestima en relacion con la produccién artistica y su transferencia a
otras &reas del quehacer humano.

o Generar secuencias de aprendizaje en las que los nifios y las nifias se apropien de
los diversos procedimientos y técnicas pertenecientes a los lenguajes artisticos para
adecuar su uso a las necesidades expresivas individuales y/o grupales, estableciendo
relaciones entre lo que perciben, conocen, sienten y hacen.

e Favorecer experiencias que promuevan en ellos/as la apreciacion y el disfrute de las
manifestaciones artisticas locales, regionales, nacionales y universales para contribuir
al desarrollo de una actitud analitica, critica y creativa con respecto a dichas
producciones.

e Propiciar situaciones en las que los/las estudiantes puedan reconocer las formas de
representacion en diferentes medios de comunicacion y analizar criticamente los
mensajes referidos a multiples aspectos de la realidad para relacionar y utilizar esa
informacion en sus propias producciones.

e Promover situaciones en las que resuelvan problemas relacionados con la vida
cotidiana en forma creativa, relacionando diferentes &reas y disciplinas y aplicando
valores estéticos, para poner en juego los modos y medios de los lenguajes artisticos.

o Favorecer el desarrollo de la capacidad para gestionar sus propios procesos de
experimentacion y produccion, seleccionando los modos de representacién de los
lenguajes artisticos y las estrategias adecuadas, para llevar a cabo proyectos
expresivos y comunicativos.

2.2 Contenidos

Si se considera que los contenidos son el conjunto de valores, actitudes, normas,
conceptos, principios y procedimientos que se ensefian y se aprenden en la escuela, el
area Educacion Artistica plantea algunos que son generales y comunes a los tres
lenguajes que la constituyen y otros que son especificos, propios de cada uno de ellos.

Son contenidos generales del area: el conocimiento, reconocimiento y valoracién de los
lenguajes artisticos como medios de comunicacion y expresion; el planteo de propuestas
creativas individuales y cooperativas que potencien el desarrollo de la sensibilidad para
percibir, vivenciar y respetar las diferentes manifestaciones estéticas, los materiales,
instrumentos y espacios de trabajo; la resolucién de problemas; la busqueda de formas -
diversas y nuevas- de expresion personal, respetando las capacidades expresivas y
creativas de sus pares y la valoracién de la diversidad como factor de enriquecimiento
social y cultural.

Estos contenidos se complementan con otros que vertebran y estructuran el modo de ser
de la Educacion Artistica que, independientemente del cuerpo de contenidos especificos
de lo disciplinar, caracterizan el hacer y el saber hacer de las practicas cotidianas.

Uno de ellos, fundante en la consecucion de respuestas estéticamente creativas, es la
capacidad de percibir. Se desarrolla a partir de la aprehensién sensible del entorno, a
través de la interpretacion de sensaciones, dandole significado y organizacion a los
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diferentes estimulos. Este punto de partida para cualquier proceso de conocimiento,
implica un proceso de busqueda y seleccion de la informacion y una permanente
utilizacion de los sentidos para revelar impresiones, sensaciones, emociones, datos,
registros, que, desde cada uno de los lenguajes artisticos, se pone en accion a través de
respuestas diversas.

Estas aproximaciones sensoriales y ladicas se van complejizando en relaciones y
comparaciones. La exploracion y la experimentacion constituyen un proceso necesario y
basico, que esta presentes siempre y deriva en nuevas exploraciones del sujeto de si
mismo y del mundo que lo rodea. Ademas, ayuda a reconocer posibilidades,
potencialidades, modos, gustos y opciones.

La reflexibn sobre la experimentacion posibilita la seleccibn adecuada de medios,
técnicas y recursos para la produccion y su apropiacion. El descubrimiento y la invencién
de técnicas de trabajo asi como la manipulacion de materiales, instrumentos y
herramientas, amplia las posibilidades de representacion segun diversas
intencionalidades comunicativas y estéticas.

La improvisacion, que es una forma musical y dramética, se desarrolla a través de
experiencias diversas y contribuye al analisis y a la interpretacion de las mismas. La
imitacion por otra parte, puede aportar al desarrollo de la memoria visual y auditiva y al
reconocimiento de algunos modelos idénticos y diferentes para poder superar
estereotipos con la incorporacién de nuevos modelos.

La concrecion formal de lo expresado anteriormente se da a través de la produccién. Y en
esta produccion deben estar presentes: el deseo de expresar, comunicar o representar
(intencionalidad), la seleccion de significados (qué) y medios (con qué), un determinado
uso de los medios (como) y los destinatarios (para quién).

La Educacion Artistica, entonces, debe favorecer el desarrollo de producciones e
interpretaciones para que las alumnas y los alumnos adquieran mayor autonomia y
puedan escoger los lenguajes que le resulten mas apropiados para transmitir sus ideas y
su sentir. Para que estas producciones cobren sentido, es fundamental la reflexiébn que
posibilita la comprension e interpretacion de las manifestaciones artisticas. Esta reflexion
implica volver sobre los procesos, analizarlos y reconocer los resultados.

Las formas de representacion tienen diferentes modos de tratamiento: convencional,
mimético y expresivo. El analisis y la interpretacion de producciones artisticas requieren
una lectura comprensiva, capaz de ir mas alla del registro de la informacién, tanto en el
caso de que la lectura se concrete a través de la observacion y la audicidn directas, como
en el de la experimentacién y la imitacidbn (mimesis). Es importante reconocer las
representaciones convencionales que se tienen en un lugar y momento determinado y
también el caracter expresivo que el ser humano le imprime a su obra.

Finalmente, otro contenido importante es la fundamentacion de opiniones sobre
producciones propias y ajenas, utilizando estrategias argumentativas cada vez mas
complejas, expresadas en un marco de amplitud y respeto.

2.3 Consideraciones metodoldgicas

La ensefianza artistica en este nivel educativo no busca formar artistas sino favorecer el
desarrollo de posibilidades expresivas y comunicativas, aproximando a los alumnos y las
alumnas al conocimiento y apropiacion de los diferentes lenguajes.

Las tres disciplinas -Educacion Musical, Educacion Plastico-Visual y Educacion Teatral-

se integran en un Area ya que comparten fundamentos y propdsitos comunes asi como
propuestas metodoldgicas similares.
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Sin embargo cada lenguaje artistico constituye un codigo particular que se utiliza para
expresar, comunicar y representar. Por ello es necesario pensar en una didactica de la
Educacion Artistica que contemple los aspectos comunes del Area pero que atienda a las
particularidades de cada lenguaje especifico.

Una propuesta metodoldgica adecuada debe partir de la actividad espontanea, desde los
intereses y necesidades del educando, para avanzar en el desarrollo, la incorporacion y
el manejo de los conceptos, técnicas y procedimientos, hasta llegar a la utilizacién
consciente y voluntaria de los mismos, con una intencionalidad estética, que sera
plasmada en la produccién.

El taller es el modo de ensefiar y aprender mas apropiado para la participacion, el
aprendizaje y la sistematizacion de los saberes ya que es la opcion metodoldgica que
permite integrar lo individual y grupal, lo expresivo y creativo a través del quehacer ludico
y la reflexion.

El taller es un espacio de trabajo que permite, a partir de la percepcién, la
experimentacion y la produccién, la conjuncion del sentir, el pensar y el hacer. Al decir de
Perrenoud , “se empodera el desarrollo metacognitivo”.

Para lograr aprendizajes verdaderamente significativos, entonces, se deberan plantear
propuestas que:

e Consideren el proceso de enseflanza y aprendizaje como un proyecto abierto que
incluya el interés de los alumnos y alumnas asi con las propuestas que ellos realizan.

e Contengan los componentes ludicos y creativos que permiten generar el placer de la
propia realizacion y la valoracién del propio progreso expresivo.

e Promuevan experiencias en las que se resuelvan situaciones problematicas, evitando
actividades rutinarias, repetitivas y/o poco significativas, que desalienten la
participacion.

e Favorezcan un saber y un saber hacer reflexivo y critico que pueda ser transferido
tanto a la produccién propia como a la de pares y referentes.

e Promuevan proyectos de produccion colectiva, que posibiliten el desempefio de
diferentes roles dentro del grupo y que constituyan un desafio desde el punto de vista
de la organizacién y concrecién de los mismos.

e Generen un ambito de confianza y seguridad, en las que se propicien el respeto y la
tolerancia.

e Favorezcan la presentacion publica de representaciones teatrales, musicales o
plasticas como producto de los procesos de trabajo realizados y no como respuesta a
otro tipo de intereses o requerimientos.

e Propicien mayores grados de autonomia.

La elaboracién y concrecion de proyectos de trabajo, se relaciona estrechamente con un
enfoque del conocimiento globalizado y relacional, ya que permite establecer relaciones
significativas entre los conceptos procedimientos y experiencias que facilitan la
construccion de saberes.

Los proyectos posibilitan la puesta en marcha de las producciones como sintesis
integradoras. El punto de partida puede ser cualquiera de las disciplinas pero siempre
implican la articulacion con las otras del Area o con otras disciplinas y/o areas presentes
en este Disefio Curricular. Para ello se tendran en cuenta los intereses y necesidades
particulares de los participantes, la realidad institucional y el entorno comunitario.

Algunos ejemplos podrian ser: puesta en escena de obras de teatro - de titeres, teatro de
objetos, teatro de sombras- danza-teatro, radioteatro, comedias musicales, murgas, coros
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dramatizados, cuentos sonoros, recitales asi como la sonorizacion de imagenes, la
produccion y presentacion de audiovisuales, videos, historietas, fotonovelas,
animaciones. También podrian llevarse adelante espectaculos callejeros, festivales, etc.

Es una propuesta didactica que convierte a los alumnos y las alumnas en protagonistas
de sus aprendizajes y permite que produzcan mensajes reales y variados con propésitos
y destinatarios concretos; sistematicen los conocimientos sobre los lenguajes a partir del
uso y la reflexién de los mismos; vinculen el aprendizaje de los lenguajes artisticos con
las demas areas incluyéndolos en estructuras cada vez mas amplias y complejas y lleven
a cabo una tarea que requiere responsabilidad individual y cooperacion, que involucra en
la realizacién de las propuestas a todo el grupo, a otros afios, a la escuela y a la
comunidad.

Segun Berliner (1991), los proyectos se relacionan directamente con la filosofia
constructivista, porque pensar criticamente requiere dar significado a la informacion,
analizarla, sintetizarla, planificar acciones, resolver problemas, crear nuevos materiales e
ideas, en sintesis, involucrarse mas con la tarea de ensefianza y aprendizaje.

Cuanto més profundamente conozca el/la docente la disciplina y su didactica especifica,
mas posibilidades tendra de: crear un clima grupal favorable; estar abierto a las
propuestas que surjan de los alumnos y alumnas; propiciar la experimentacion y su
manejo placentero; encontrar la dinAmica mas adecuada; facilitar, orientar, estimular y
promover como parte de su rol de ensefiar.

El o la docente debe ser consciente de la cultura de su época y analizarla de manera
critica para seleccionar las producciones a trabajar, asumiendo una posiciéon frente al
planteamiento consumista del saber

Por otro lado es necesario que pueda transmitir el placer, la fantasia, la alegria y la
incertidumbre que le produce el contacto y la utilizacion de los lenguajes estéticos —
expresivos. Esto es posible si permite que lo/la habiten y atraviesen. De esa manera
podra generar espacios de comunicacién y construccion diversa de significados.

Las propuestas artisticas deben darse en espacios abiertos y desafiantes, espacios para
compartir e intercambiar el arte en todas sus expresiones con otros que también se
exponen observando, preguntando, opinando, creando y recreando, con el propdsito de
participar activa y creativamente en la construccién de este mundo pluricultural del hoy.
Espacios en donde el hacer, saber y ser se conjuguen para potenciar la sensibilidad
estética de alumnos y alumnas como individuos e integrantes de un grupo.

Si el arte ha sido desde siempre expresion de lo intimo, pero fundamentalmente del modo
en que una época atraviesa al artista, ese arte no debe ni puede permanecer encerrado;
mas aln en esta época en que la tecnologia de la informacién y la comunicacion, con el
arte digital, las producciones multimediales, los museos virtuales, las producciones
sonoras, etc. permiten que las producciones sean compartidas mas alla de lo imaginable.

2.4 Evaluacion

La evaluacion es parte del proceso pedagodgico, debe ser coherente con la
fundamentacion, los propositos y la metodologia planteados. Implica a los y las docentes
como sujetos responsables de la ensefianza y a los alumnos y alumnas como los sujetos
activos de su aprendizaje. Un apropiado enfoque de la ensefianza de la Educacién
Artistica y una clara concepcién de la evaluacion, posibilitard la construccion de un saber
y un saber hacer reflexivos y criticos.
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La evaluacién supone el andlisis y la reflexion sobre las estrategias de ensefianza
implementadas y las decisiones tomadas, asi como la observacion y registro de los
avances y eventuales dificultades que se plantean en los aprendizajes para realizar
reajustes o planificar nuevas propuestas, acordes a las demandas e intereses que se
vayan generando. Esto exige una actitud flexible y atenta.

En el caso de los alumnos y alumnas, los ayuda a visualizar los aprendizajes construidos
y los estimula para conseguir aquéllos que ain no ha alcanzado. Por lo que la evaluacién
se debe ensefiar y en este aprender a evaluarse y evaluar a otros/as, la autoevaluacion,
la coevaluacion y la heteroevaluacion se tornaran fundantes.

Qué se esta ensefiando y qué se deberia estar aprendiendo, constituye parte de la
informacién que el o la docente debe comunicar para que la evaluacion no quede sélo en
SuS manos.

En todo proceso de evaluacion es necesario conocer cuales fueron los puntos de partida
y evaluar solo lo que se ensefia. En el Area se proponen tres ejes que organizan los
contenidos. Una propuesta de evaluacion adecuada debe considerar siempre, contenidos
de los tres.

El registro de ese proceso podra realizarse a través de carpetas de trabajo, bocetos,
grabaciones, filmaciones, fichas de seguimiento de docentes y alumnos/as, fotos, textos,
trabajos practicos, de investigacion, etc.

Por lo tanto, durante el proceso de evaluacion, el/la docente debera:

- Utilizar instrumentos de evaluacion variados y acordes con las actividades
propuestas.

- Observar el grado de interés y predisposicion con que alumnos/as se sitian ante
los aprendizajes artisticos.

- Tener en claro que la tarea artistica escolar esta centrada en la experimentacion y
la produccion ludica y placentera, por encima de la busqueda de resultados
"mostrables” desde una estética adulta.

- Valorar la libertad expresiva, la creatividad y la originalidad con que alumnos/as
ponen en juego los aprendizajes que construyen.

- Constatar la participacion en actividades de grupo y la capacidad para ajustarse a
normas compartidas.

- Potenciar la autoevaluacion y la evaluacion compartida continua y espontanea de
los alumnos y las alumnas ante el trabajo que producen.

- Proponer la reflexion continua y ayudar a conceptualizar promoviendo la
verbalizacion organizada de lo vivenciado.

- Organizar muestras, actuaciones, representaciones y exposiciones para que sean
el resultado natural del proceso de aprendizaje y no invertir la l6gica pedagdgica,
forzando procesos para llegar a resultados.

- Construir un clima respetuoso y brindar informacién al educando acerca de sus
propios progresos y eventuales dificultades de modo que sienta interés por
continuar superandose.

Con respecto a la acreditacion, los lineamientos orientadores y de acreditacion son los
referentes a tener en cuenta.
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3. Organizacion curricular de los contenidos

Eje organizador

Los lenguajes artisticos le posibilitan al sujeto comprender la realidad, expresarse
y trascenderse a si mismo a través de producciones individuales y/o grupales con
intencionalidad estética.

Ideas Basicas

- La percepcion provee de informacién que conforma ideas e imagenes, lo que implica
un proceso de simbolizacion y organizacion de la misma a nivel cognitivo.

- Los lenguajes artisticos como sistemas de representacién poseen sus propios modos
de organizacion, procedimientos y técnicas. Su exploracién y analisis permite
utilizarlos con creciente intencionalidad y autonomia.

- Los lenguajes artisticos son una forma de producir cultura. Su apreciacion permite el
acercamiento al patrimonio cultural y al reconocimiento de sus variaciones a lo largo
del tiempo y entre sociedades.

- Los lenguajes artisticos pueden combinarse y articularse en diferentes contextos y
con distintas funciones, enriqueciendo las posibilidades expresivas y comunicativas
de los mismos.

De la organizacion de los contenidos

Los contenidos especificos de las disciplinas que integran el Area estan organizados por
ciclos y agrupados por ejes teméaticos.

Por ciclos, porque los contenidos que son especificos de cada una de las disciplinas no
se pueden someter a una secuenciacion forzada. El orden de los mismos no representa
una organizacién temporal ni jerarquizacion, por lo que, para su ensefianza, se debera
seleccionar qué proponer y cuando teniendo en cuenta acuerdos institucionales. En estos
acuerdos los pueden guiar los lineamientos orientadores. Los elementos de cada
lenguaje como los procedimientos y las técnicas se relacionan en un interjuego constante
en funcion de las distintas producciones y andlisis de los referentes, por lo que sera el o
la docente (quienes seguramente tienen a su cargo, al menos, los afios de un ciclo), el/la
encargado/a de secuenciar y complejizar los aprendizajes, en funcion de sus
planificaciones.

Por ejes, porque los mismos permiten actuar como ordenadores de las propuestas de
ensefianza y expresan los aspectos comunes de la Educacion Musical, Plastica y Teatral,
de manera de favorecer los procesos de integracion e interaccion entre los lenguajes.

El grado de profundizacién de los contenidos a lo largo de los afios corresponde, por un
lado a la l6gica interna de cada lenguaje artistico y, por otro a las edades de los alumnos
y las alumnas, a los saberes construidos, a las experiencias previas como también al
entorno socio-cultural. Por lo tanto, el/la docente debera seleccionar, organizar y
secuenciar los contenidos favoreciendo la adquisicion de grados cada vez mas
complejos, intencionales y autbnomos de representar experiencias, sentimientos, ideas y
conocimientos, comprender las producciones de otros y establecer relaciones entre los
diversos lenguajes.

Los contenidos no pueden de ningin modo agotarse o cerrarse en un determinado
periodo/afio para luego pasar a otros nuevos, sino que deben estar siempre presentes,
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porque los alumnos y alumnas deben utilizarlos con fines expresivos, en sus
producciones plasticas, musicales y/o corporales y reconocerlos en las de otros u otras.

La transferencia de los aprendizajes escolares a su vida cotidiana les facilitara la
comunicacion con los demas de manera creativa, enrigueciendo las formas habituales de
expresion y representacion de su mundo imaginario, afectivo y social.

Caracterizacion de los ejes

Los contenidos del Area de Educacion Artistica se organizan en tres ejes desde un
enfoque procesual, en un entramado de aprendizajes de cardcter integral y progresivo.
Estos tres ejes estardn presentes y se articulardn permanentemente entre si y durante los
tres ciclos del Nivel Primario. Los ejes son:

- Procedimientos y técnicas
- Elementos del lenguaje
- Produccion y Referentes

En el Primer Ciclo, los alumnos y alumnas contindan con la exploracion de los diferentes
lenguajes artisticos emprendida en el Nivel Inicial. Se parte de experiencias ligadas a la
produccién y a la apreciacion espontanea de mensajes estéticos y artisticos y se tiene en
cuenta su desarrollo evolutivo, saberes previos y entorno socio-cultural. La construccion
de saberes nuevos no implicard la pérdida del caracter ludico de las mismas.

En el Segundo Ciclo se enfatiza el acceso a los aspectos mas procedimentales y
técnicos, atendiendo al interés que los alumnos y alumnas muestran en esta etapa. Las
practicas ladicas de exploracidén y analisis estético expresivo se asocian a procesos de
reflexibn y conceptualizacion acerca de los modos de organizacion de los lenguajes
artisticos, atendiendo a una intencionalidad expresivo-comunicativa.

En el Tercer Ciclo se desarrolla la capacidad de anticipacion, seleccidén y organizacion
gue tienen los alumnos y alumnas para producir con creciente autonomia. Es por ello que
participan en la elaboracion y ejecucién de proyectos que culminan en producciones,
individuales y grupales, con sentido estético y calidad comunicacional.

Las producciones de un ciclo constituirdn puntos de partida para el siguiente. La
presentacion de los contenidos en Ejes es a efectos organizativos y no significa, como ya
se explicitd, una propuesta de secuenciacion o jerarquizaciébn en el abordaje de los
mismos. Por el contrario, el/la docente deberd considerar todos los ejes en forma
simultdnea al momento de planificar la ensefianza.

Eje: Procedimientos y técnicas

La exploracion de instrumentos, materiales, soportes, recursos y procedimientos técnicos
y compositivos propios de los lenguajes artisticos en los procesos de produccion,
posibilita la seleccion de aquellos que resultan mas apropiados para responder a las
necesidades expresivas, comunicativas y de representacion estética de cada uno de los
sujetos.

La experimentacién de los medios y modos propios de los distintos lenguajes amplia las
posibilidades de representacién. La profundizacion en la investigacion facilita la utilizacion
adecuada de los materiales e instrumentos, teniendo en cuenta que el dominio de las
técnicas no tiene valor en si mismo sino en funcién de las producciones estético
expresivas.
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En esta diversidad de posibilidades, tradicionales y no tradicionales, convencionales y no
convencionales, deberia considerarse la incorporacion de aquellos formatos y soportes
propios de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias, siempre atendiendo a
las condiciones institucionales y del entorno.

Por otra parte, no deben olvidarse las posibilidades de articular e integrar los lenguajes,
en algunos casos en uno 0 mas soportes o utilizando diversos medios expresivos. Esta
integracion adquiere caracteristicas diferentes a medida que alumnos y alumnas avanzan
en el dominio de diversidad de técnicas y procedimientos.

El aprendizaje progresivo de los elementos que componen cada lenguaje, los
procedimientos técnicos y compositivos y sus implicancias significativas en la produccion
de sentidos ficcionales, se tornan saberes fundamentales para comprender el mundo en
su complejidad.

Eje: Elementos del lenguaje

Los alumnos y las alumnas comienzan la exploracién de los distintos elementos de los
lenguajes artisticos mediante aproximaciones sensoriales y ludicas. La capacidad para
aludir o expresar aspectos del mundo circundante mediante el uso, manipulacién,
transformacion e interpretacién de simbolos progresa rapidamente y el empleo de esos
elementos en la elaboracion de producciones ayuda a superar los estereotipos mediante
la transformacion del modelo conocido.

A medida que los/las estudiantes avanzan en sus aprendizajes introducen relaciones
multiples y diversas entre los elementos, usandolos de manera cada vez mas autbnoma.
Pueden analizar y recrear las variaciones que se producen a partir de las distintas formas
de utilizarlos y de organizarlos.

En sintesis, el uso cada vez mas autonomo de los diversos lenguajes artisticos -la
masica, la danza, el teatro, las artes visuales, audiovisuales y multimediales- como
modos elaborados de comunicacion verbal y no verbal, requieren y posibilitan el
desarrollo de saberes especificos e intransferibles y permiten la produccion artistica que
se expresa con distintos formatos simbélicos y con una intencionalidad estéticamente
comunicable.

Eje: Produccion y Referentes

La produccién artistica tiene un fuerte componente social y cultural. Cada rama del arte
tiene su codigo y un modo de representacion propio, especifico y, a través del tiempo y el
espacio, se ha ido diferenciando de las otras ramas en relacion con las preocupaciones y
desarrollo de lo humano a los que se refiere.

Si bien es necesario reconocer esas diferencias, también es necesario reconocer las
relaciones que existen entre ellas, sus posibles articulaciones, combinaciones e
integraciones. En este sentido, también existen manifestaciones no consideradas
artisticas en el sentido tradicional o convencional que necesitan tenerse en cuenta.

Una produccion en las que se integren los distintos lenguajes implica la concrecion formal
y estética de proyectos expresivo-comunicativos en los que se encuentran involucrados
los diversos contenidos, que permiten la expresion de las posibilidades creativas,
individuales y grupales, en contextos sociales de significacion. Se debera tener en
cuenta, en su puesta en marcha, la especificidad de cada uno de los lenguajes
involucrados pero también las interrelaciones que genera el uso de los recursos con
sentido estético.
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En todos los Ciclos, pero fundamentalmente en el Tercero, se desarrollaran este tipo de
proyectos, atendiendo al grado de profundidad y complejidad que pueden adquirir en
cada uno de ellos.

Los alumnos y alumnas visitaran, dentro de las posibilidades que ofrece el entorno,
talleres de artesanos/as, actores y actrices, ceramistas, grabadores/as, escenodgrafos/as,
escultores/as, disefiadores/ras, cineastas; laboratorios de sonido, de fotografia, salas de
grabacion, de ensayo, de concierto y estudios de musica o danza, para conocer cdmo se
procesa la obra, cual es el ambito en donde se elabora y dialogar con quienes la
producen.

Es importante que los/las estudiantes valoren las producciones propias y las de sus pares
como la de los autores y autoras reconocidos -del pasado y contemporaneos- locales,
regionales, nacionales y universales, atendiendo al contexto social, cultural y politico en
que fueron producidas.

Teniendo en cuenta que estamos inmersos en una sociedad multicultural es necesario
introducir una vision pluralista y amplia de los valores artisticos, respetando los diferentes
modelos culturales sin perder los propios.

Primer Ciclo
Propoésitos
La ensefianza de la Educacion Artistica en el Primer Ciclo tiene como propésitos:

e Generar situaciones de ensefianza y aprendizaje que favorezcan la exploracion y el
reconocimiento de los elementos que componen los lenguajes artisticos y su forma de
representacion como medio para expresarse y comunicarse.

e Estimular las posibilidades expresivas de la voz, del cuerpo, del juego dramatico y de
las imagenes plastico-visuales elaborando sencillas producciones para comunicar y
representar mensajes referidos a su mundo afectivo y social.

e Fomentar propuestas diversas que posibiliten el acercamiento al manejo de
instrumentos, materiales, procedimientos y técnicas para aplicarlos en producciones
individuales y grupales.

e Generar la participacion de alumnos y alumnas en instancias que faciliten el
desarrollo de la sensibilidad y creatividad a partir del acercamiento a los lenguajes
artisticos para favorecer la autoestima y la formacion estética.

e Propiciar variadas experiencias que permitan el contacto con producciones artisticas
locales y regionales del presente y pasado para introducir al nifio y la nifia, en forma
gradual, en una vision amplia y pluralista de los valores artisticos.

e Favorecer el interés de los niflos y las nifias por gestionar sus procesos de
experimentacion y produccién, partiendo de la sensibilizacién adquirida con la practica
de los lenguajes artisticos, para comunicar creativamente los saberes construidos.

Cuadros de Contenidos

Antes de comenzar con la seleccién, secuenciacion y organizacion de los contenidos,
serd necesario releer la caracterizacion de cada uno de los ejes tematicos, para
comprender su alcance; recurrir a las ideas basicas para confirmar su coherencia y
revisar la fundamentacion general del &rea y de cada disciplina.
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En Primer Ciclo se parte de experiencias integradas ligadas a la observacién, exploraciéon, descubrimiento, imitacién, reconocimiento,
diferenciacion, discriminacién, expresion, interpretacion, verbalizacién y produccién espontanea propia del desarrollo evolutivo de

nifnos y nifias.

Procedimientos y Técnicas

Elementos del Lenguaje

Produccidn y Referentes

Exploracion y experimentacion de
distintas disciplinas artisticas

Dibujo: Diferentes procedimientos:
materiales.

Caracteristicas

Construccion. Escultura.

Grabados (técnicas béasicas de impresion)
Pintura.

Técnicas mixtas.

Exploracion y experimentacion

Materiales: usos, caracteristicas: Duro,
blando, flexible, maleable, rigido, poroso, etc.
Herramientas: Usos, caracteristicas, cuidado,
posibilidades. Convencionales y no
convencionales: pinceles, rodillos, cucharas,
peines, etc.

Soportes: Exploracién de diferentes formatos
y texturas.

El punto: Experimentacién. Percepcidn.
Dimensién, agrupamiento, semejanza,
proximidad.

La linea: Dimension, tipos, posibilidades
expresivas y significativas. Curva, recta,
vertical, horizontal, oblicua, ondulada,
gquebrada. Como generadora de la forma

La Forma: Cerrada, abierta, espacios internos
externos. Tamafio. Geométricas. Abstractas y
figurativas.

El Color: Lo expresivo, exploracion de las
sensaciones y emociones. Mezclas.
Primarios secundarios. Familia. Acroméaticos.
Temperatura: calidez y frialdad.

La Textura: Naturales, artificiales. Visuales,
tactiles. Utilizacion expresiva

El Espacio: Exploracion del espacio
bidimensional y tridimensional.
Diferenciacion. Caracteristicas.

La Composicion: Intuitiva. Nociones bésicas.

Produccioén artistica

Formas tradicionales de arte: Pintura,
Escultura, Grabado.

Formas contemporaneas de expresion,
comunicacion y representacion. Fotografia,
video, disefio.

Contextos: Museos, salas, cine, arte callejero.
Entorno social y cultural.

Arte y ecologia.

Produccion propia

Lectura y analisis de imagenes propias y
ajenas.

Produccion integrada

Produccion integrada a partir de elementos de
los diferentes lenguajes artisticos y
comunicacionales.

Realizacion de producciones especificas con la
incorporacién de recursos técnico-expresivos:
vestuario, mascaras, mufiecos, etc.
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Educacion Musical

En Primer Ciclo se parte de experiencias integradas ligadas a la observacién, exploracion, descubrimiento, imitacién, reconocimiento,
diferenciacion, discriminacion, expresion, interpretacion, verbalizacién y produccion espontanea propia del desarrollo evolutivo de

nifnos y nifias.

Procedimientos y Técnicas

Elementos del Lenguaje

Produccion y Referentes

Audicion sonoray musical

Percepcion libre y orientada.
Autopercepcion.
Ritmo:
Factores de tension - distension.
Continuidad - discontinuidad.
Regularidad - irregularidad.
Velocidad.
Percepcién sensible: senso-motriz.
Percepcién analitica de los elementos
componentes del sonido.
Percepcion del mundo exterior: las
sensaciones.

Lavoz

La voz infantil: registro y timbre.

El canto

Individual y grupal

Respiracion y relajacion: educacion
vocal.

Percusién y movimiento corporal

Caracteristicas, etapas y estrategias.

Sonido

Altura, Intensidad, Duracion, Textura, Timbre.
Ubicacion espacio-temporal:
Procedencia, distancia y direccion.
Secuencias: antes - después, Junto con..., desde
varias posiciones simultdneamente
Sonidos del entorno natural y social.

Ritmo

Libre

Tiempo (pulso), acento.

Métrica regular, irregular,

Esquemas ritmicos simples y en grado creciente de
dificultad.

Ostinatos

Melodia

Movimientos ascendentes y descendentes en modo
mayor.

Melodias en modo mayor, menor, y pentaténico.
Melodias en grado creciente de dificultad.

Armonia

Sonidos sucesivos y superpuestos en modo mayor y

Producciones propias y ajenas.

Improvisacion instrumental. Expresion.
Instrumentaciones del cancionero.
Sonorizacion de relatos.

Produccion artistica y artesanal del entorno.

Patrimonio cultural

Entorno mas cercano (barrio, ciudad, region)
Cadificacion y decodificacién espontanea.
Diferentes tipos de construcciones artisticas
tradicionales y contemporaneas: musica y
danza.

Contextos: museos, talleres, estudios y
espacios no convencionales u otras
instituciones.

Nuevas formas de expresion, comunicacion
y representacion

Recursos tecnolégicos como fuente sonora
para la produccion musical.

Produccidn integrada

Planificacion y ejecucion de proyectos grupales
de produccion gue integren al lenguaje musical
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Juegos y rondas.
Danzas colectivas y de pareja.

Instrumentos sonoros y musicales

Materiales y objetos: caracteristicas y
propiedades.

Modos de accion: golpear, sacudir,
frotar, entrechocar, soplar, puntear,
rotar, etc.

Mediadores: palillos, baquetas, varillas,
escobillas, etc.

Ejecucion instrumental: expresion.
Instrumentos aborigenes y folkléricos e
instrumentos mas conocidos de la
orquesta.

menor.
Forma

Antecedente y consecuente (pregunta-respuesta),
Permanencia: partes que se repiten -forma A/A-
Retorno: partes que se repiten y/o contrastan. Formas
A/B/A 'y semejantes A/B/A'.

Cambio: forma A/ B, canto antifonal, Frases
suspensivas**

Textura

Monodia
Homofonia

Caracter

Alegre, triste, dulce, etc;
Expresividad: fraseo, dinamica, clima.

Geénero y Estilo
Género vocal e instrumental.

Musica folklérica, popular y académica.
Diferentes agrupaciones instrumentales.

con el teatral, visual, verbal, comunicacional u
otros lenguajes.

Audiovisuales, comedias musicales, coros
dramatizados, murgas, video musical, cuentos
musicales, medio ambiente sonoro y calidad de
vida, radio: la produccién radial -radioteatros-la
locucion, la imagen en movimiento, integracion
sonido y palabra, el cine, la television, la
imagen electrénica, hipertextos, danza-teatro,
la cancién: interpretaciones, puestas corales,
etc.
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Educacién Teatral

En Primer Ciclo se parte de experiencias integradas ligadas a la observacién, exploracion, descubrimiento, imitacién, reconocimiento,

diferenciacion, discriminacidn, expresion, interpretacion, verbalizacion y produccion espontanea propia del desarrollo evolutivo de nifios

y nifas.

Procedimientos y Técnicas.

Elementos del lenguaje

Produccion y Referentes

Socializacion

Experimentacion de juegos que posibilitan el
vinculo y la confianza individual y grupal

Desinhibicion

Experimentacion de juegos de desinhibicion y
sensibilizacion a partir del mundo cercano.

Recursos corporales y vocales

El cuerpo:

- El cuerpo en movimiento

Los movimientos de las distintas partes del
cuerpo.

Movilidad e inmovilidad

Movimiento de locomocion. Motivaciones:
elementos de la naturaleza, animales, objetos,
personas.

Tono muscular. Intensidad

Exploracion de los apoyos del cuerpo en el
piso.

- Cuerpo y espacio
El cuerpo en el espacio: total y limitado.
Exploracion de distintos espacios.

El desarrollo expresivo

Exploracion de las posibilidades
expresivas de la voz, el gesto y el
movimiento como herramientas de
expresion y comunicacion.
Expresion de vivencias e
intenciones comunicativas por
medio de lenguajes verbales y no
verbales.

El cuerpo en relacion y
comunicacion. Experimentacion de
las posibilidades expresivas en
relacion con los otros.

La estructura dramaética

Sujeto

Roles conocidos e imaginados.
Diferencia de roles.

Roles opuestos complementarios

Accion
Acciones a partir de distintos

estimulos: actividades cotidianas,
ocupaciones, sensaciones, objetos,

Produccion propia

Improvisacion
Exploracion de roles cercanos e imaginarios en situaciones
dramaticas improvisadas.

Practica de la improvisacion en subgrupos partiendo de

estimulos gréficos, sonoros, gestuales, literarios, espaciales,

multimediales, etc.

Representacion

Dramatizacion de situaciones cotidianas e imaginadas.
Construccion y representacion de secuencias dramaticas
simples.

Dramatizacion de historias inventadas que incluyan
presentacion, nudo y desenlace y la nocion de conflicto.
Utilizacion de vestuario y objetos en la representacion de
roles

Caracterizacion de los personajes. Interna y externa.
Armado del entorno utilizando elementos con funcion
escenogréfica.

Utilizacion de recursos técnico-expresivos en las
dramatizaciones.

Representaciones grupales a partir de cuentos, poesias,
recreacion de historias, temas del entorno cercano, etc.

Produccion integrada
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Nociones espaciales de ubicacion y direccion.
Construcciones con el cuerpo en el espacio.

- Cuerpo espacio y tiempo

El movimiento en el tiempo.
Sucesion. Continuidad/discontinuidad.
Velocidades.

- Cuerpo y objeto

Relaciones del movimiento del cuerpo con
diferentes objetos.

Presencia y ausencia del objeto.

La voz y los sonidos

Posibilidades expresivas de la voz.
La palabra. Matices. Intenciones.
Tono. Intensidad.

Los sentidos

Reconocimiento y exploracién de los sentidos.

Ejercitacion de la observacion, atencion y
concentracion

Imaginacién y creatividad

Exploracion de juegos que desarrollen la
imaginacion.

Exploracion de situaciones dramaticas a partir
de diferentes estimulos literarios, draméaticos,
musicales, plastico-visuales.

Transformacion de objetos

Invencion de didlogos e historias.

juegos.
Acciones caracteristicas de
diferentes roles.

Ordenamiento de una secuencia de

acciones.

Intencién e intensidad de las
acciones.

Entorno

El lugar fisico de la accion.
Ambientes.

Entorno real e imaginario.

El lugar y las circunstancias.
Desarrollo de roles y acciones de
acuerdo a diferentes entornos.

Conflicto

Situacién dramatica y conflicto.
Conflicto con un objeto.
Conflicto con otros.

Argumento

El relato. El tema y los sucesos.
La secuencia narrativa.
Presentacion, nudo, desenlace.

La situacién dramatica
Estructuracion de los elementos
para construir situaciones para
dramatizar.

Produccién integrada a partir de elementos de los diferentes
lenguajes artisticos y comunicacionales.

Realizacion de producciones especificas con la incorporacion
de recursos técnico-expresivos: vestuario, mascaras,
mufiecos, musica, coreografias, maquillaje, etc.

Apreciacion de referentes

Percepcién

La percepcion global y segmentada del sonido, los gestos y
movimientos.

Registro de informacién del mundo circundante a través de la
exploracion sensorial y ladica.

Apreciacion sensorial del entorno cercano.

Registro de la informacion del mundo interno: sensaciones,
emociones, ideas, fantasias.

El patrimonio cultural

Asistencia a representaciones de teatro y titeres en espacio
convencionales y no convencionales.

Reconocimiento de los talleres y salas de los grupos de
teatro del entorno cercano.

Estimulacion de la curiosidad, la fantasia y la creatividad a
partir del contacto con producciones teatrales locales y
regionales.
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Utilizacion de los elementos del cédigo teatral
para idear, resolver, transformar, inventar o
proyectar objetos, personas, situaciones,
problemas, juegos.
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Lineamientos orientadores para el Primer Afio

A los/as alumnos/as se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propdsitos del area, de modo que al finalizar el Primer Afio puedan
resolver situaciones que implican:

Educacion Plastica

Educacion Musical

Educacion Teatral

Reconocer y diferenciar
los elementos bésicos
del cédigo visual.

Distinguir su  propio
cuerpo en el espacio en
relacion con otros.

Producir imagenes
simples bi y
tridimensionales.

Reconocer los colores
primarios y usarlos en
representaciones de la
realidad.

Descubrir texturas
tactiles y visuales de la
naturaleza y de
elementos construidos

por el hombre.

Utilizar materiales,
soportes, herramientas,

y técnicas en la
elaboracion de
imagenes y
construcciones

plasticas.

Realizar lecturas

simples de imagenes y
construcciones plasticas

propias, de pares vy
artistas.

Descubrir
manifestaciones
plasticas del entorno
cercano.

Reconocer los elementos de la
materia prima de la mdsica a
partir de la interpretacion, audicion
y los juegos con masica.

Improvisar vocal y corporalmente
utilizando las cualidades del
sonido.

Improvisar ritmicamente utilizando
el cuerpo y los instrumentos
musicales, segun los elementos
métricos planificados.

Ejecutar  esquemas ritmicos
sencillos en base a los elementos
del ritmo planificados

Reconocer y valorar las
posibilidades expresivas de la
masica a partir de la entonacion
de canciones y de la participacion
en actividades de canto individual

y grupal.

Descubrir las posibilidades
expresivas de los instrumentos
musicales a partir de la

exploracion y el reconocimiento

timbrico de distinas fuentes
sonoras.

Participar en interpretaciones
vocales y/o instrumentales

aplicando los saberes construidos.

Verbalizar sobre producciones
propias y de sus pares.

Explorar su cuerpo y su voz
en forma lGdica.

Expresarse con el cuerpoy
la voz a través de la
practica de juegos.

Participar de actividades
individuales y grupales que
generen confianza en si
mismo.

Participar de situaciones
draméticas que desarrollen
la imaginacion.

Realizar juegos simbdlicos
a partir de los elementos de
su mundo cercano y de la
fantasia.

Analizar
de titeres.

representaciones

Improvisar situaciones que
impliquen la exploracién de
roles cercanos e
imaginarios.
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Lineamientos orientadores para el Segundo Afio

A los/as alumnos/as se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propdsitos del area, de modo que al finalizar el Segundo Afio puedan
resolver situaciones que implican:

Educacion Plastica

Educacion Musical

Educacion Teatral

Utilizar los elementos
basicos de los
elementos visuales en
producciones y
composiciones simples.

Reconocer vy utilizar los
colores secundarios.

Producir imagenes
simples bi y
tridimensionales.

Utilizar materiales,
soportes, herramientas,
y técnicas en la
elaboracion de
manifestaciones
plasticas.

Realizar lecturas mas

complejas de
manifestaciones
plasticas propias y de

pares.

Descubrir la identidad
cultural de las
manifestaciones
artisticas que le ofrece
su ciudad.

Producir grupal e individualmente
acciones corporales en concordancia
con la intenciéon de las canciones y
juegos-rondas.

Ejecutar movimientos corporales de
reaccion - inhibicibn en grupo o
individualmente. Acompafiar con el
cuerpo una cancién, ajustando
globalmente el tempo.

Cantar, individual y grupalmente,
canciones y secuencias melddicas,
ajustando globalmente la afinacion.

Representar analégicamente
movimientos sonoros continuos y
graduales.

Cantar e improvisar  motivos
melddicos en canciones y secuencias
sonoras.

Interpretar canciones y secuencias
sonoras con acompafiamiento
instrumental sobre bandas grabadas.

Ejecutar instrumentos superponiendo
dos o0 mas fuentes sonoras a una
melodia.

Reconstruir situaciones sonoras de la
vida cotidiana, ejecutando con la voz
y/o instrumentos sonidos del entorno
social y natural.

Explorar diferentes recursos
expresivos que brinda la voz hablada
y cantada.

Participar en producciones grupales
de interpretacion vocal, instrumental
y/o corporal aplicando los saberes
construidos.

Verbalizar sobre
propias y de sus pares.

producciones

Utilizar su propio cuerpo
y la voz en situaciones
de juego.

Participar activamente en
juegos de desinhibicién y
sensibilizacion.

Diferenciar
sonidos.

posturas y

Participar de situaciones
dramaticas que
posibiliten el vinculo y la
confianza grupal.

Explorar a través del
juego diferentes
representaciones que
desarrollen la
imaginacion.

Explorar las

posibilidades expresivas
del cuerpo y la voz como
herramientas de
comunicacion.

Identificar los elementos
de la estructura
dramatica en diferentes
situaciones de juego.

Apreciar y reconocer a
través de los sentidos el
entorno cercano.

Comentar
representaciones de
teatro y titeres.
Dramatizar  situaciones

cotidianas e imaginadas
utilizando recursos
técnico-expresivos.
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Lineamientos de acreditacién para el Primer Ciclo

A los/as alumnos/as se les habra de proporcionar las condiciones y oportunidades de aprendizaje
que sean pertinentes a los propositos del area, de modo que al finalizar el Tercer Afio y por ende
el Primer Ciclo puedan resolver situaciones que implican:

Educacion Plastica

Educacion Musical

Educacion Teatral

Recrear en imagenes bi y
tridimensionales los elementos
del cédigo visual (linea, plano,
figura- fondo) en producciones
mas complejas.

Reconocer simetria y
asimetria en la naturaleza y en
los elementos construidos por
el hombre.

Representar la figura humana
en movimiento teniendo en
cuenta el espacio en que se
mueve relaciondndola con
otros objetos en forma bi y
tridimensional.

Reconocer el efecto que
produce la Iluz sobre los
colores (luz-sombra) usando la
familia de colores, partiendo
de los colores puros.

Seleccionar y aplicar los
materiales, soportes,
herramientas y técnicas con
intencionalidad expresiva y
comunicativa en  distintas
manifestaciones plasticas

Realizar lectura y analisis de
manifestaciones plasticas
propias, de pares y de artistas.

Identificarse 'y valorar el
patrimonio cultural plastico de
su Provincia.

Interpretar con el cuerpo y/o
instrumento el tiempo estriado
en diferentes obras musicales,
poesias y rimas de division
binaria y ternaria.

Ejecutar con la voz vy
movimientos corporales
siguiendo motivos ritmicos.
Improvisar motivos ritmicos
para acompafiar canciones.

Discriminar auditivamente
sonidos del entorno natural y
social mas cercano Yy
aplicarlos en sonorizaciones
de cuentos e imagenes.

Discriminar auditivamente,
representar graficamente y
ejecutar vocal e

instrumentalmente atributos
del sonido y sus relaciones.

Cantar, individual y
grupalmente  canciones y
secuencias melddicas
ajustando la afinacion,

respiracion y fraseo.

Discriminar en obras
musicales cantadas, los
registros vocales y la cantidad
de las voces. Discriminar e

interpretar rimas, poesias y
canciones en diferente
caracter.

Ajustar los movimientos

corporales en relacion al
cardcter de la obra.

Participar en producciones
grupales de interpretacion
vocal, instrumental ylo
corporal aplicando los saberes
construidos.

Verbalizar sobre producciones
propias y de sus pares.

Improvisar en subgrupos a
partir de distintos estimulos
(graficos, multimediales, etc.)

Participar de actividades que
impliquen la exploraciéon de los
movimientos del cuerpo y las
posibilidades expresivas de la
voz y los sonidos.

Participar en juegos de
desinhibicion que propicien el
desarrollo de la confianza

grupal.

Reconocer la estructura del
texto dramético

(presentacion, nudo,
desenlace 'y nocién de

conflicto)

Representar situaciones que
impliquen utilizar los
elementos del lenguaje teatral
para desarrollar la imaginacion
y la creatividad.

Experimentar  creativamente
las posibilidades expresivas
del cuerpo, la voz y los gestos
con intencionalidades
comunicativas.

Experimentar situaciones
ficcionales a partir de los
elementos de la estructura
dramética.

Darse cuenta de la relacion
que existe entre el personaje,
el vestuario y los objetos que
forman parte de una
representacion.

Registrar la informacién del
entorno y del mundo interno.

Analizar representaciones de
teatro y titeres.

Realizar sencillas producciones donde se integren elementos de los diversos lenguajes artisticos.
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Segundo Ciclo

Propoésitos

La ensefianza de la Educacion Artistica en el Segundo Ciclo tiene como propdésitos:

Generar situaciones de ensefianza y aprendizaje que favorezcan el desarrollo,
analisis y organizacion de los elementos que componen los lenguajes artisticos y su
forma de representacién como medio para expresarse y comunicarse

Gestionar diversas propuestas ladicas donde se utilicen las posibilidades expresivas
de la voz, del cuerpo, del juego dramético y de las imagenes plastico-visuales, para
elaborar producciones tendientes a comunicar y representar mensajes adecuados al
grado de desarrollo alcanzado, en forma cada vez mas autébnoma.

Generar instancias que faciliten el desarrollo de la sensibilidad y creatividad para
favorecer la autoestima y poder transferir estas actitudes a otras éareas del
conocimiento.

Fomentar propuestas diversas que posibiliten la utilizacion de instrumentos,
materiales, procedimientos y técnicas, adecudndolos a las necesidades expresivas
individuales y/o grupales para aplicarlos en producciones musicales, plasticas y
teatrales.

Propiciar variadas experiencias que favorezcan el acercamiento a las producciones
artisticas locales, regionales, nacionales y universales para disfrutar de las mismas y
ayudar a desarrollar una actitud critica con respecto a ellas.

Favorecer el desarrollo de la capacidad de gestionar sus propios procesos de
experimentacion y produccion, seleccionando los modos de representacion
especificos de los lenguajes artisticos, para comunicar los saberes estéticos
construidos a través de diversos proyectos.

Cuadros de Contenidos

Antes de comenzar con la seleccién, secuenciacion y organizacion de los contenidos,
serd necesario releer la caracterizacion de cada uno de los ejes teméaticos, para
comprender su alcance; recurrir a las ideas basicas para confirmar su coherencia y
revisar la fundamentacion general del &rea y de cada disciplina.
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En Segundo Ciclo se enfatiza el acceso a los aspectos técnicos ligados a relacionar, aplicar, participar, interpretar, elaborar, improvisar,
re-crear, vivenciar, analizar, argumentar en correspondencia con el interés por la apropiacion de técnicas y c6édigos que caracteriza el

desarrollo de nifios y nifias en esta etapa.

Procedimientos y Técnicas

Elementos del Lenguaje

Produccidn y Referentes

Dibujo: Posibilidades expresivas. Resolucion.
Perspectiva. Materiales y herramientas.
Soportes

Pintura: Caracteristicas Sus posibilidades
expresivas. Materiales, Herramientas.
Soportes, formatos

Escultura: posibilidades

Grabado: Diferentes procedimientos.
Herramientas, materiales. Soportes.

Técnicas mixtas: Collage, Construccion,
Maguetas.

Materiales: Usos convencionales y no
convencionales .Cualidades. Posibilidades de
transformacioén. Combinacion.

Herramientas: Usos convencionales y no
convencionales. Valoracion y cuidado de las
herramientas.

Soportes: Experimentacion con diferentes
formatos y texturas.

El punto: Cantidad, calidad, agrupamiento
semejanza, proximidad. Dimension

La Linea: Caracteristicas. Generadora de la
forma. Clasificacion. Tipos. Relaciones de
tamario.

La Forma: Morfologia, organicas e
inorganicas, regular, irregular, plana,
volumétrica, geométrica

El Color: Mezclas, primaros, secundarios.
Valor. Paletas libres y limitadas. Cualidades y
Caracteristicas. Lo emocional y expresivo.
Acromatismo. Calidos, frios,
complementarios. Funciones

La Textura: Visual y tactil, canales de
percepcion. Lineales, matéricas, etc.

El Espacio: Bidimensional y tridimensional.
Caracteristicas. Real y representado.

La Composicion: Proporcion, ritmo, equilibrio,
simetria y asimetria, Figura y fondo

Produccion artistica

Forma tradicionales de arte. Dibujo, Grabado,
Escultura, Pintura.

Nuevas formas de expresion, comunicacion y
representacion: Fotografia, video, cine, arte digital.
Contextos: Museos, salas, publicidad, arte
callejero, murales.

Manifestaciones artisticas y culturales. y referentes
nacionales.

Lenguaje pléstico. Fines y funciones .Lectura de
imagenes.

Arte y ecologia.

Produccion propia
Lectura de imagenes propias y sus pares. Analisis
de produccion.

Produccion integrada

Planificacion y ejecucion de proyectos grupales de
produccion que integren al lenguaje visual, musical,
teatral, comunicacionales u otros lenguajes:
Performance, instalaciones, escenografia, cortos,
animacion, audiovisuales, etc.
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Educaciéon Musical

En Segundo Ciclo se enfatiza el acceso a los aspectos técnicos ligados a relacionar, aplicar, participar, interpretar, elaborar, improvisar, re-
crear, vivenciar, analizar, argumentar en correspondencia con el interés por la apropiacion de técnicas y coédigos que caracteriza el
desarrollo de nifios y nifias en esta etapa.

Procedimientos y Técnicas

Elementos del Lenguaje

Produccion y Referentes

Audicién sonora y musical
Percepcién global y parcial, memoria
musical y sonora, evocacion sonora.

Lavoz

La voz hablada y cantada: inflexiones,
articulacion, expresion.

Voz infantil y voz adulta.

El canto

Individual y grupal

Canto infantil: tesitura, timbre.

Canto individual y grupal: coro.
Respiracion, articulacion, relajacion y
diccion: educacion vocal.

Percusién y movimiento corporal
Caracteristicas, etapas y estrategias.
Juegos y rondas.

Danzas folkléricas argentinas: figuras.

Instrumentos sonoros y musicales
Materiales y objetos: caracteristicas y
propiedades.

Relacion entre materiales, mediador y
modo de accion- sonido (superficie,
tamarnio, forma, textura, registro,
sonoridad.)

Sonido
Altura, Intensidad, Duracién, Textura, Timbre.
Ubicacion espacial: procedencia, distancia y direccién.

Sonidos del entorno natural y social: organizacion témporo-

espacial.
Fuentes de produccién sonora.

Ritmo

Tiempo (pulso), acento, ritmo.

Compases binarios y ternarios.

Ostinatos.

Métrica regular, irregular, ritmo libre.

Valores y silencios.

Lectura y escritura de esquemas ritmicos en pié
binario(unidad de tiempo de referencia negra)
Pié ternario (unidad de tiempo de referencia negra con
puntillo)

Ritmos folkloricos argentinos.

Melodia

Movimientos ascendentes, descendentes, repeticiones y
guebrados en un mismo sonido.

Melodias en modo mayor, menor, y pentatdnico.

Armonia

Funciones armonicas: tonica (distension), dominante
(tension)

Bajos armonicos, ostinatos.

Producciones propias y ajenas
Improvisacion instrumental. Expresion.
Instrumentaciones del cancionero.
Sonorizacion de relatos.

Produccién artistica y artesanal del
entorno.

Comprension de mensajes musicales.

Patrimonio cultural

El proceso artistico de nuestra cultura a
través del tiempo: cambios, continuidades
y permanencias.

Patrimonio cultural del pais y del
continente.

Codificacion y decodificacion orientada.
Los medios de comunicacién y las
producciones artisticas.

Nuevas formas de expresion,
comunicacion y representacion
Recursos tecnologicos como fuente sonora
para la produccién y analisis musical.

Produccidn integrada

Planificacion y ejecucion de proyectos
grupales de produccién que integren al
lenguaje musical con el teatral, visual,
verbal, comunicacional u otros lenguajes.
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Partes de los instrumentos: materia
vibrante, cuerpo resonante, material
excitante.

Instrumentos electrénicos.

Ejecucidén instrumental: expresion.
Instrumentos aborigenes y folkléricos e
instrumentos de la orquesta.
Agrupaciones instrumentales de acuerdo
a géneros y estilos.

Audicion orientada de diferentes
versiones grabadas.

Forma

Antecedente y consecuente (preguntas-respuestas),
Permanencia: partes que se repiten -forma A/A-
Cambio: forma A/ B, canto antifonal,

Retorno: partes que se repiten y/o contrastan.
Formas A/B/A y semejantes A/B/A'.Forma Rondé:
A/B/AICIA

Textura

Monofonia.

Homofonia.

Polifonia.

Relaciones: simultaneidad, sucesion, alternancia.
Jerarquias: solista, conjunto.

Caracter
Tempo: rapido, moderado, lento y fluctuaciones

Caracter: alegre, triste, graciosa, dulce, enérgico y otros.

Expresividad: fraseo, dindmica, articulacion.

Género y Estilo

Género vocal e instrumental: reconocimiento y analisis.
Musica infantil: Canones a 4 partes o mas partes.
Musica folklorica argentina